 MODUL ii - iSTORiC si ACTUALiTATE iN EDUCAtiA LA VaRSTA PREsCOLARa si sCOLARa MiCa 1 Problematica domeniului pedagogiei prescolare si a invatamantului primar Domeniul Pedagogiei prescolare si a invatamantului primar integreaza doua discipline stiintifice distincte, care fac parte din campul stiintelor educatiei si se refera la problematica educatiei la varstele mici (0 6 ani - varsta anteprescolara si prescolara, respectiv 6 7 ani - 10  11 ani   varsta scolara mica) Cursul de fata detaliaza viziunea, legitatile, principiile si normele educatiei la aceste varste Cele doua domenii stiintifice sunt consemnate relativ timpuriu in lucrarile de epistemologie pedagogica (ex: E Planchard, 1992, St Barsanescu, 1984) fie in cadrul pedagogiilor aplicate, fie in categoria pedagogiei varstelor Pedagogia invatamantului prescolar si pedagogia invatamantului primar, ca ramuri stiintifice distincte, sunt asimilate, in cadrul programului universitar romanesc organizat in sistemul Bologna, intr-o disciplina integratoare numita Pedagogia prescolara si a invatamantului primar Obiectul de studiu al acestei discipline ar putea fi configurat in cateva repere specifice: - studiul legitatilor, valorilor si principiilor psihopedagogice care stau la baza activitatii educationale cu copiii mici; - analiza realitatii educationale a invatamantului anteprescolar, prescolar si a scolii primare din perspectiva curriculumului, finalitatilor, dimensiunilor educationale, a strategiilor de predare-invatare si evaluare didactica si a aspectelor de management educational; - studiul exigentelor de dezvoltare si proiectare a programelor educationale destinate prescolarilor si scolarilor mici - studiul problematicii educatiei timpurii, inclusiv al imperativelor contemporane: asigurarea educatiei de calitate pentru copiii proveniti din medii defavorizate, educatia parintilor, asigurarea calitatii serviciilor de crestere, ingrijire si educatie a copiilor prin politicile educationale nationale si internationale; - pedagogia varstelor mici in societatea postmoderna   provocari, reconsiderari O prezentare sintetica a problematicii recente a pedagogiei prescolare si a scolaritatii mici: Campuri de Problematica asumata in Probleme comune ambelor Problematica asumata in interes pedagogia si practica domenii pedagogia si ractica prescolara invatamantului primar Managementul - locul, statutul, - formarea initiala si - asigurarea ratei de succes institutiilor specificul organizarii si continua a profesorului scolar  prevenirea educationale functionarii institutiilor de pentru invatamantul primar abandonului scolar educatie timpurie: cresa si si prescolar; precoce; gradinita, centrele de zi; managementul institutiilor de educatie prescolara; - justificarea relevantei interventiei educationale precoce  educatiei timpurii; - formarea continua a personalului didactic si auxiliar din gradinite; - formal si formalism in educatia timpurie; Curriculum - efecte pe termen - formarea - Alfabetizarea, lung ale educatiei timpurii; competentelor cheie pentru prevenirea si reducerea - proiectarea didactica invatarea de-a lungul ratei de analfabetism la varsta educatiei timpurii: intregii vieti; functional; statutul finalitatilor pe - formarea centrata - integrarea noilor domenii de dezvoltare; pe competente continuturi ale invatarii transpozitia didactica; in programul documente de proiectare educational; didactica; - - invatarea experientiala - curriculum pentru educatia timpurie: modalitati de dezvoltare si implementare, respectiv de evaluare a eficientei; - abordarea finalitatilor de educatie timpurie centrate pe dezvoltare; - pregatirea copilului pentru intrarea in scoala; Didactica - metodologia - dezvoltarea - problematica jocului si a specifica educatiei la varstele continuturilor invatarii la activitatilor ludice ca mici: prioritati si adaptari varsta educatiei timpurii si a abordari didactice; necesare - evaluarea scolii primare; - didactica in educatia - invatarea integrata 2 timpurie: criterii si indicatori; strategia de evaluare, documente de consemnare a datelor, modalitati de valorificare a rezultatelor evaluarii; - mijloace de realizare a activitatilor didactice in anteprescolaritate si prescolaritate: statutul jocului; - imperative ale curriculumului pentru educatia timpurie - educatia parentala - - crearea si - problematica familiei si diversificarea serviciilor de mentinerea unui mediu implicatiile variabilelor ingrijire si educatie la educational favorabil familiale asupra varstele mic; invatarii autentice; dezvoltarii copiilor - valorificarea (structura familiei, relatii Mediul parteneriatului educational; de familie si interactiunea educational - implicarea familiei copilului cu mediul si educatia parentala domestic, roluri parentale functionale si disfunctionale, criza valorilor; imperative - accesul la educatia - aplicarea principiilor - managementul contemporan timpurie (de calitate); educationale relevante comportamentului - e, nationale - educatia timpurie pentru generatia efectele mediilor culturale si incluziva contemporana - integrarea si sociale noi asupra international e imperativelor si tendintelor dezvoltarii si definite la nivelul formarii copiilor CE si pe scara globala in - educatia la varstele mici - dezvoltarea abilitatilor socio-emotionale si dezvoltarea personala - cunoasterea copilului si adaptarea la particularitatile individuale Sarcina de reflectie: identificati o problema de actualitate a educatiei copiilor de varste mici si indicati trei stiinte ale educatiei care considerati ca pot contribui la solutionarea ei Argumentati alegerile, facand referire la cateva directii de abordare pe care le pot oferi disciplinele alese 3 2 Specificul educatiei in gradinita de copii Gradinita de copii reprezinta institutia menita sa ocroteasca si sa faca educatia copiilor aflati la varsta copilariei mijlocii (3-6 7 ani) Termenul de "gradinita" ca institutie educativa pentru copiii prescolari ne evoca expresia plastica a neofreudistului E Pfister care sustinea ca "educatia este un proces de gradinarit psihosocial" Numita de-a lungul timpului "casa jocurilor"(Vittorino da Feltre), "gradina de copii" (F Froebel), "casa copiilor"(M Montessori), "scoala de copii mici"(Legea pentru invatamantul primar si primar- normal, 1924), institutia de invatamant prescolar, numita din 1956 incoace "gradinita de copii", reprezinta primul segment al sistemului de invatamant care isi propune in mod explicit finalitati educationale pentru activitatile pe care le organizeaza si desfasoara Ea isi asuma astfel o responsabilitate majora ca, alaturi de familie, sa asigure conditiile unei dezvoltari normale pe toate planurile a copiilor prescolari, contribuind astfel la valorificarea potentialului fizic si psihic al fiecaruia si fundamentand evolutia viitoare scolara si sociala a acestora Gradinita reprezinta pentru cei mai multi copii prima experienta de viata in afara familiei, intr-un spatiu social largit Mediul educational bogat in stimuli care invita la investigatie si actiune, experientele de invatare diverse, campul relational cu caracteristici variate toate acestea contribuie la initierea unor procese complexe de dezvoltare si maturizare in sensul socializarii, dar si al definirii treptate a personalitatii Gradinitei i-au fost atribuite roluri variate, de la protejarea copiilor provenind din medii socioculturale defavorizate, pana la statutul de adevarata "prescoala" pe care il are aceasta institutie azi, cand finalitatea declarata a celor doua nivele de instruire si formare ale gradinitei este pregatirea pentru integrarea sociala respectiv scolara Asumarea acestui rol complex nu poate fi facuta desigur decat in conditiile optimizarii permanente a calitatii programelor de instruire si formare oferite si racordarii la elementele de noutate aparute pe plan international, ce se dovedesc eficiente Raportul catre UNESCO al Comisiei internationale pentru Educatie in secolul XXi arata in 1996 ca "educatia copiilor de varsta prescolara este inca extrem de putin dezvoltata" (Delors, J , coord , 2000, pag 100), si ca in cele mai multe tari de pe glob, chiar si in tarile dezvoltate ea reclama schimbari si inovatii esentiale Aceasta in conditiile in care documentele oficiale recunosc importanta pe care o reprezinta educatia copiilor la varstele timpurii pentru evolutia indivizilor pe parcursul intregii vieti: "invatamantul elementar (3-12 ani - n n ) este un "pasaport pentru viata" esential, intrucat permite fiintelor umane sa decida ce vor sa faca, ce rol sa-si asume in construirea viitorului colectivitatii si, in acelasi timp, sa invete in continuare"(ibidem, pag 95) 4 Sintetic, trasaturile definitorii ale activitatii instructiv-formative din gradinita pot fi contrase in cateva caracteristici esentiale, care pot fi deduse si din documentele curriculare care ghideaza activitatea in gradinita si care descriu tendintele de evolutie si reforma in invatamantul prescolar: ☺ Programele de educatie prescolara sunt structurate flexibil, permitand abordari dinamice, diferentiate, adaptabile schimbarilor ce se produc in evolutia copiilor prin trecerea de la o etapa de varsta la alta; ☺ Educatia prescolara este multidimensionala, ea vizand atat obiective ale instruirii (cu accent pe transmiterea unui ansamblu de cunostinte fundamentale despre mediul apropiat copilului si a unui set de deprinderi instrumentale, de autoservire etc ), cat si finalitati ale formarii, modelarii personalitatii in toate compartimentele sale definitorii; ☺ Educatia prescolara respecta principiile "adaptarii scolii la nevoile elevilor", prin acomodarea unei diversitati de nivele si particularitati de dezvoltare intr-un mediu educational stimulant, centrat pe valorizarea disponibilitatilor si nevoilor concrete ale copiilor ☺ Gradinita reuseste sa realizeze armonizarea intre esenta educatiei formale si ceea ce este definitoriu pentru educatia informala Gradinita este formala ca structura institutionala, dar informala ca stil (spontan, familiar, flexibil, personalizat) Desi aparent fara relevanta practica, cunoasterea de catre educatori a acestor caracteristici este de natura sa contribuie la eficientizarea actiunii educative concrete Ele se pot constitui in repere pentru elaborarea unor strategii de lucru unitare si coerente, adaptate varstei si contextului particular, orientate spre atingerea unor finalitati explicite 3 Tipuri de institutii prescolare in structura sistemului de invatamant, pentru instruirea si formarea prescolarilor este prevazuta functionarea institutii specializate care pot fi "de stat si particulare" (O M nr 4464 07 09 2000,Partea ii, art 17), ambele functionand in conformitate cu prevederile Legii invatamantului, nr 85 1995, cu completarile ulterioare pentru invatamantul privat, aduse de Regulamentul invatamantului particular si fiind infiintate de sau cu acordul inspectoratelor scolare judetene, la initiativa proprie sau ca solicitarea unor persoane juridice sau fizice (parinti, agenti economici etc ) Formele de organizare a invatamantului prescolar de masa, aprobate in Regulamentul de organizare si functionare a invatamantului prescolar (Partea ii, Art 22) sunt: 5 Gradinite cu program normal (5 ore pe zi) care asigura educatia si pregatirea corspunzatoare a copiilor pentru scoala si viata sociala, Gradinite cu program prelungit (10 ore pe zi), care asigura educatia si pregatirea corspunzatoare a copiilor pentru scoala si viata sociala, precum si protectia sociala a acestora (hrana, supraveghere si odihna), Gradinite cu program saptamanal, care asigura educatia si pregatirea corspunzatoare a copiilor pentru scoala si viata sociala, precum si protectia, hrana, supravegherea si odihna acestora pe durata unei saptamani in ce priveste invatamantul special, regulamentul prevede organizarea gradinitelor speciale, unde copiilor cu cerinte educationale speciale le este asigurata asistenta din partea unor specialisti: defectologi, logopezi, kinetoterapeuti, psihologi, pedagogi Aceste gradinite au de obicei program prelungit sau saptamanal Pentru educarea si asistenta complexa a copiilor provenind din medii familiale defavorizate functioneaza casele de copii prescolari Fiecare din aceste categorii de institutii de educatie prescolara pot lua in practica forme si configuratii variate, cele mai multe din acestea prevazute in documentele ce reglementeaza functionarea gradinitei Astfel, in general, in gradinita gruparea copiilor in grupele: mica, mijlocie, mare si pregatitoare se face dupa criteriul varstei sau dupa nivelul de dezvoltare globala al acestora Totusi, in situatii speciale, regulamentul permite infiintarea de grupe combinate, cuprinzand copii de niveluri diferite de varsta si dezvoltare De asemenea, cu respectarea prevederilor in vigoare, pot fi infiintate grupe cu profil artistic, sportiv, de limbi moderne etc si grupe integrate, cuprinzand copii cu cerinte educative speciale Sunt, de asemenea, frecvente situatiile in care aceeasi institutie de educatie prescolara integreaza sectii cu programe diferite (normal si prelungit, prelungit si saptamanal etc ) sau in care gradinitele functioneaza impreuna cu alte unitati de invatamant: cresa sau scoala, si aceasta situatii fiind acceptate legal Varietatea evidenta a posibilitatilor de organizare a invatamantului prescolar este o conditie absolut necesara in vederea facilitarii accesului la educatia timpurie a unei cat mai mari diversitati de copii si pentru crearea posibilitatii de a adapta tipurile de finalitati specifice gradinitei particularitatilor si trebuintelor individuale si de grup ale prescolarilor 6 4 Tendinte si directii de dezvoltare a educatiei prescolare si a educatiei la varsta scolara mica Pentru a constitui o oferta educationala a timpului sau, educatia desfasurata in gradinita si scoala primara trebuie sa reflecte problemele contemporaneitatii si sa incerce sa intampine prin mijloace specifice expectantele pe care societatea de azi le formuleaza pentru prima etapa a educatiei formale Transformarea globala a scolii romanesti din punctul de vedere al finalitatilor, structurilor, continuturilor si al pregatirii resurselor umane vizeaza si invatamantul prescolar in mod particular, recunoasterea deplina a rolului hotarator al prescolaritatii pentru dezvoltarea potentialitatilor individuale si pentru pregatirea pentru integrarea socio-scolara a insemnat pentru slujitorii educatiei prescolare intensificarea preocuparilor de reconsiderare a fundamentelor teoretice si a practicilor educationale de instruire si formare a prescolarilor Prezentam in continuare, in sinteza, o serie de tendinte si orientari contemporane care refecta nevoile de evolutie ale momentului, precum i o serie de preocupari cristalizate la nivel international: a Restructurarea curriculara a raporturilor dintre educatie si instruire in invatamantul prescolar, astfel ca educatia prescolara sa devina "o instruire realizata prin educatie si nu o educatie dobandita prin instruire" ("Programa activitatilor instructiveducative din gradinita de copii", 1998), reprezinta o provocare ce se traduce in practica educationala printr-o preocupare sporita a educatoarelor pentru obiectivele de natura formativa, fara a neglija desigur latura informativa a procesului de invatamant Solutia didactica sugerata de principiile psihologiei cognitive este informarea in sensul construirii cunoasterii si nu al recunoasterii sau reproducerii ulterioare a informatiei Sunt urmarite astfel, ca produse al invatarii, alaturi de cunostinte, priceperile si deprinderile, atitudinile si valorile si chiar si anumite competente de baza De asemenea, centrarea preponderenta asupra procesului invatarii si mai putin asupra produselor acesteia este o alta expresie a preocuparii pentru formarea copiilor care are loc si pe parcursul procesului de invatare prin interactiunile pe care acesta le prilejuieste si prin ocaziile oferite copiilor de a se prezenta pe sine si a-si exprima opiniile, de a-si exersa priceperile si deprinderile si de a descoperi noi cunostinte b Reconsiderarea rolului cadrului didactic in fata acestui ansamblu de noi cerinte si norme de schimbare pentru programele de educatie a prescolarilor, educatoarea nu poate nicidecum sa ramana o supraveghetoare a copilului sau o simpla organizatoare a spatiului de joaca al acestuia Psihopedagogia contemporana ii recunoaste azi educatoarei rolul de organizator al experientelor de invatare ale copiilor, factor de "activare a functiilor mintale constructive si creative ale copiilor" si proiectant al unui "mediu educational adecvat pentru stimularea continua a invatarii spontane a copilului" (idem, 2000, paragraful 4 14) in aceste conditii, relatia educatoare-copii, devine un "proces de interactiune si acomodare 7 reciproca, subtila si continua" ("Programa activitatilor instructiv-educative din gradinita de copii", pag 21) Aceste noi preocupari profesionale ii cer cadrului didactic din gradinita calitati noi si o atitudine diferita in abordarea programelor educationale si a beneficiarilor acestora, copiii si parintii: - implicare directa si motivatie sporita pentru atingerea finalitatilor programelor de instruire si formare; - capacitate de adaptare a ofertei educationale in urma considerarii si reconsiderarii permanente a datelor noi despre evolutia copiilor si a nevoilor acestora; - deschidere si flexibilitate in fata noului; - acceptarea parteneriatului, prin considerarea parintilor, a colegelor si a unor specialisti ca posibili consultanti, asistenti, co-participanti la educatia copiilor Pentru a face posibila asumarea efectiva de catre educatoare a acestor calitati complexe este evidenta nevoia de formare initiala si continua a acestora in parametrii descrisi de noile roluri mai sus descrise Diverse studii de data recenta (iucu, R , Panisoara, i O , 2000; Paun, E , iucu, R , Molan, V , 2002) au relevat implicarea larga a cadrelor didactice din gradinita in programele de formare initiala si continua si au evidentiat necesitatile de formare in viziunea acestora, care sunt cu preponderenta orientate spre metodologia didactica si tehnicile de evaluare, probleme de management al clasei si teoria curriculum-ului Concluzia este nevoia organizarii programelor de formare a educatoarelor in jurul acestor teme de interes c Transformarea perspectivei de abordare a copilului este o tendinta ce consta in considerarea prescolarului "in evolutia sa specific individuala", drept un participant activ la propria educatie, o personalitate in formare, a carei laturi trebuie considerate in egala masura importante, o individualitate ce se distinge prin potentialitati unice, experienta de viata aparte, trebuinte de invatare specifice Recomandarea considerarii copilului cuprins in programul gradinitei drept o individualitate si a organizarii proceselor de instruire si formare in jurul nevoilor si trebuintelor de cunoastere si actiune a acestuia este repetata in numeroase randuri, atat in documentele curriculare, cat si in studiile de pedagogie prescolara Ea nu este in sine un element de noutate Factorul novator este insa dat de crearea cadrului ce permite punerea efectiva in practica a acestei recomandari, prin structurarea programei in jurul finalitatilor, fara prea multe constrangeri legate de continut, prin propunerea de noi metode de lucru precum metoda proiectelor si problematizarea, prin introducerea activitatilor optionale etc Transformarile in aceasta directie de dezvoltare nu vor fi foarte rapide, ele implicand o schimbare de atitudine si chiar de mentalitate din partea cadrelor didactice, dar semnale ale asumarii in practica a acestei tendinte exista deja (vezi Paun, E , iucu, R , Molan, V , 2002, pag 35) 8 d Prefigurarea unei viziuni didactice de tip curricular implica proiectarea activitatilor instructiv-formative pornind de la obiectivele (si nu de la continut), ce sunt suficient de flexibil formulate astfel incat trebuintele de dezvoltare ale copilului sa fie pe deplin valorificate si indeplinite Caracterul novator al noii programe a invatamantului prescolar consta in conceperea ei pe baza unor obiective de natura formativa si nu pe continuturi tematice Aceasta abordare a curriculum-ului prescolar si al scolii primare permite proiectarea si desfasurarea modulara si interdisciplinara a continuturilor alese de cadrele didactice si copii   elevi Atat organizarea pe teme, cat si abordarea integrata a continuturilor vehiculate in gradinita reprezinta viziuni sistemice care raspund inclinatiei naturale a copilului prescolar spre cunoasterea globala a realitatii inconjuratoare e Recunoasterea valentelor formative ale mediului educational Studiile cele mai recente in domeniul educatiei prescolare recomanda si pentru acest nivel abordarea unei perspective ecologice asupra educatiei si invatarii (Vrasmas, E , 2002), acest lucru insemnand valorificarea potentialului formativ al mediului educational restrans (sala de grupa) si largit (spatiul socio-cultural si natural local) in acest sens, programa activitatilor din gradinita formuleaza doua recomandari: • Crearea unui mediu educational care sa permita invatarea spontana a copiilor, aceasta insemnand un spatiu in care copiii sa fie expusi permanent stimulilor si mesajelor educationale insa, simpla expunere la stimuli educationali nu determina cu necesitate instruirea sau formarea, si in consecinta, aceasta trebuie dublata de crearea unei atmosfere propice invatarii prin atentia pentru: calitatea relatiilor interumane, valorile promovate indirect, medierea relatiei copiilor cu stimulii educationali ▪ introducerea copilului in ambianta culturala a spatiului social caruia ii apartine, ceea ce implica raportarea programelor educationale la un sistem de valori culturale nationale si locale, dar si exploatarea valentelor educative ale diferentelor interculturale Deschiderea gradinitei si scolii primare spre comunitate, in sensul implicarii acesteia din urma in activitatea si decizia educativa reprezinta un alt demers prioritar al sistemului de educatie prescolara si al scolii primare f Considerarea educatiei prescolare ca parte a educatiei permanente Educatia permanenta se constituie intr-un principiu fundamental al invatamantului contemporan ce trebuie inteles in dubla sa acceptiune, temporala: educatia se intinde pe tot parcursul vietii, si spatiala: educatia integreaza ansamblul influentelor formale, nonformale si informale 9 invatamantul prescolar cunoaste tendinte de dezvoltare in sensul fiecareia din cele doua aspecte in plan temporal, familia parintii reprezinta prima instanta educationala, iar gradinita tinde si trebuie sa recunoasca acest lucru Experienta de viata si invatare pe care copilul a acumulat-o inaintea frecventarii gradinitei trebuie (re)cunoscuta si valorizata in programele de instruire si formare propuse de educatoare, ea putand fi punctul de pornire pentru noi acumulari Astfel, segmentul educatiei prescolare tinde sa fie acceptat drept una dintre etapele initiale (insa nu prima) ale educatiei permanente a individului Fara a minimaliza rolul educational al familiei, societatea contemporana recunoaste pe deplin importanta frecventarii gradinitei pentru socializarea si pregatirea pentu scoala a copilului in plan spatial, gradinita isi asuma azi rolul de institutie care face educatie, recunoscand in acelasi timp valoarea si consecintele influentelor formative ale altor elemente ale mediului socio-cultural si familial Mai mult, in gradinita exista o preocupare evidenta pentru cunoasterea si integrarea influentele educationale nonformale si spontane la care prescolarii sunt expusi, ceea ce determina adesea imbogatirea si eficientizarea programelor educationale g Promovarea invatarii   educatiei experientiale invatarea experientiala poate fi vazuta ca produs al reflectiei asupra experientei, in care natura reflectiei si calitatea experientei sunt semnificative pentru calitatea invatarii Modelul teoretic asociat aceste abordari a invatarii este oferit de teoria lui Kolb privind invatarea exeprientiala Asumata ca principiu de formare si abordata sistematic, invatarea experientiala, poate lua forma educatiei experientiale, un concept din ce in ce mai frecvent intalnit in discursul pedagogic actual Conform contributiilor Centrului de Educatie Experientiala, Univ Leuven, Belgia (modelul EXE), educatia experientiala se fundamenteaza pe trei principii definitorii: - Asigurarea unui mediu bogat - Cultivarea initiativei copilului - Promovarea dialogului experiential Scopul esential al educatiei experimentale, in viziunea cercetatorilor de la Universitatea Leuven este educarea unei persoane emancipate, caracterizate prin: - sanatate emotionala si autenticitate - o atitudine exploratorie evidenta - deschidere catre lumea exterioara si cea interioara - un simt al conexiunii cu lumea si dorinta de a contribui la asigurarea calitatii vietii Ca urmare, criteriile de calitate ale educatiei in paradigm exeprientiala sunt: • Starea de bine a copilului • invatarea de profunzime (pusa in relatie cu gradul de implicare: concentrare, intensitate a trairilor, motivatie interna, implicare energetica si un grad inalt de satisfactie generat de implicare) • Atitudinea de "conexiune" cu lumea inconjuratoare (cu sine, cu ceilalti, cu mediul fizic, cu mediul social, cu realitatea, in ansamblu) in efortul de promovare a acestor criterii de calitate, gradinita poate sa actioneze conform urmatoarelor recomandari: • Amenajarea grupei pe centre atractive • Schimbarea constanta a materialelor la centre cu unele mai atractive • Utilizarea de materiale noi si neconventionale • Observarea copiilor pentru a le identifica interesele si pentru a identifica activitati care sa fie consonante cu acestea; • Sustinerea activitatilor aflate in desfasurare prin asigurarea de suport functional si prin stimulare pentru actiune; • Largirea posibilitatilor de implicare si de libera initiativa • Analiza relatiilor cu fiecare copil si intre copii, pentru a le imbunatati • Abordarea unor teme care sa le permita copiilor sa exploreze lumea comportamentelor, a emotiilor si a valorilor • identificarea si abordarea diferita a copiilor cu probleme emotionale • identificarea copiilor cu particularitati de dezvoltare si abordarea lor diferentiata in inatamantul primar, adoptarea acestei tendinte poate conduce la acordarea unei atentii sporite pentru o serie de aspect subtile ale procesului educational: - Cum afecteaza modul in care se desfasoara activitatea de invatare climatul clasei si relatiile dintre elevi; - Daca situatiile de invatare sunt suficient de solicitante (adecvate ca grad de dificultate si de motivare) - Daca continuturile invatarii pot fi imbogatite prin introducerea unor materiale mai atractive, prin documentare suplimentara etc - Daca forma de organizare aleasa permite manifestarea activa a elevilor - Daca elevii au ocazii de a alege, de a decide autonom etc - Secvente de atelier, activitati pe proiecte, activitati libere, discutii colective 11 h Fundamentarea teoretica si prin valorificarea datelor de cercetare a interventiilor educationale specifice gradinitei si scolii primare Un prim nivel la care e nevoie sa se regaseasca fundamentarea teoretica si pe date de cercetare a programelor de instruire si formare ale gradinitei si scolii primare il reprezinta documentele curriculare ce reglementeaza si ghideaza activitatea acestor institutii La acestea se adauga documentele internationale referitoare la importanta educatiei timpurii, documentele nationale privind reforma sistemului de invatamant si rezultatele cercetarilor interdisciplinare cu privire la specificul invatarii si dezvoltarii la varstele mici Pornind de la reperele oferite de documentele mai sus amintite, se intrevede astazi o preocupare sporita a fiecarei institutii de educatie prescolara si scolara mica de definire a principiilor teoretice care stau la baza programelor de instruire si formare propuse, in vederea conturarii a ceea ce s-ar putea numi "filosofia" sau "ethosul" institutiei, sau, mai putin pretentios, ansamblul conceptiilor teoretice care argumenteaza o anumita practica educationala O preocupare mai sustinuta in acest sens o au azi gradinitele particulare, dornice sa se diferentieze pe piata ofertei educationale printr-o teorie si practica aparte, insa o atare initiativa poate sta si in atentia institutiilor de stat Constientizarea si asumarea de catre fiecare din cadrele didactice ale unei institutii a ideilor ce stau la baza practicii educationale asigura adoptarea de catre aceste a unor strategii de lucru consistente cu aceste fundamente teoretice, comprehensive si unitare 5 Argumente privind finalitatile tintite de programele de educatie prescolara Socializarea si obtinerea autonomiei personale:  Copilul este cuprins intr-un grup de co-varsinici cu care imparte realizarile si nereusitele unei activitati colective  Dobandeste competente de relationare cu ceilalti si are ocazia exersarii si eficientizarii lor (invata si exerseaza diverse modele de relationare, cu regulile si limitele aferente lor)  in relatia cu co-varsinicii si adultii, altii decat parintii, isi dezvolta si performeaza un comportament de prezentare si afirmare de sine, descoperindu-si prin comparatie capacitatile si limitele  Castiga in autonomia actiunilor: de autoservire: (invata sa manance, sa se imbrace, incalte, sa isi aseze hainele in dulap, sa se ceara si sa mearga la baie etc ), de decizie si asumare a responsabilitatilor (invata ca este responsabil de propriul comportament, cuvant, atitudine), de punere in practica a initiativelor (decide impreuna cu partenerii de actiune asupra subiectului, finalitatii, modalitatii de punere in practica a acestora), de control al comportamentului propriu 12 Dezvoltarea personalitatii, pregatirea pentru scoala si pentru viata sociala:  Este integrat in programe ce vizeaza descoperirea si dezvoltarea potentialului intelectual, afectiv, psiho-motric  Este solicitat in diverse tipuri de activitati care conduc la dobandirea de timpuriu a unor abilitati psihomotrice care prin varietatea lor vor determina "multiplicarea inteligentei" 3  Are numeroase prilejuri de a vorbi, ceea ce contribuie la dezvoltarea accelerata a abilitatilor lingvistice si de comunicare  Este pus in contexte care ii cer exercitarea unor roluri variate, ceea ce contribuie la achizitia de cunostinte, competente, modele de comportament aferente rolurilor preluate Argumente privind specificul mediului educational al gradinitei:  Mediul gradinitei este mai formalizat decat cel familial, el creand o tranzitie necesara catre mediul scolar, mult mai normativ si exigent  Copilul cuprins in mediul gradinitei se poate manifesta liber in siguranta si securitatea data de prezenta si supravegherea educatoarei  Mediul gradinitei este unul educogen prin prezenta unei varietati de stimuli vizuali si auditivi, ce pot fi usor accesati si manipulati de copii Mediul gradinitei este tolerant Asa-numita dezvoltare normala este privita intr-un sens mult mai larg aici decat mai tarziu, in scoala Aceasta permite integrarea copiilor cu diverse grade de ramanere in urma in dezvoltare in plus, copiii prescolari au ei insisi o capacitate crescuta de acceptare, apreciere si integrare a celor care sunt "diferiti" Argumente privind specificul programului educational al gradinitei de copii:  Documentele curriculare care ghideaza activitatea instructiv-educativa in gradinita (planurile cadru, programa analitica) descriu curriculum-ul in termeni generali, ai finalitatilor, fara constrangeri legate de o tematica impusa, ceea ce permite structurarea lui conform nevoilor de cunoastere, a intereselor, inclinatiilor, particularitatilor de dezvoltare a copiilor  Caracterul neacademic al al acestor cunostinte si absenta unor examinari riguroase permit integrarea treptata a copilului in sarcinile de invatare formulate  Propunatorii de activitati instructiv-educative din gradinita tind sa se centreze mai degraba pe procesul de invatare, decat pe produsul invatarii, sunt mai degraba interesati de crearea unui mediu stimulant prin prezenta unor materiale didactice interesante, decat de realizarea de fise de lucru sau examinare cat mai eficiente 13  Metodologia specifica activitatii didactice din gradinita este adaptata pe de-o parte inclinatiei native spre joc proprii prescolarilor, iar pe de alta parte diverselor manifestari ale dezvoltarii psihofizice atat de rapide la aceasta varsta  Gradinita face trecerea de la informal la formal, orientand in sensul dezvoltarii manifestarile si activitatile tipice copilariei (jocul)  Programul zilnic usor structurat al gradinitei, cu activitati comune asemanatoare lectiilor scolare, cu reguli si cerinte formulate clar ii va facilita copilului prescolar integrarea cu succes in activitatea scolara viitoare Argumente privind beneficiile pe termen lung ale frecventarii gradinitei: Cercetari recente (Delors, J , 2000, Bellamy, C , 2000 ; Noble, Totenham & Casey, 2005, Posner &Rothbart, 2005 s a ) dovedesc faptul ca interventia educationala la varstele mici determina achizitii cruciale in multe din laturile psihicului infantil, cu consecinte importante pentru intreaga evolutie viitoare a copilului Astfel, copiii care au beneficiat de o educatie inceputa de timpuriu se simt mai atrasi de scoala, iar probabilitatea abandonului scolar prematur te mult redusa;  scolarizarea timpurie contribuie la egalizarea sanselor, ajutandu-i pe copiii cu risc pentru manifestarea unor intarzieri in dezvoltare (copii provenind dintr-un mediu social sau cultural defavorizat, copii cu o zestre biologica tarata, copii din familii de imigranti sau apartinand unor grupuri culturale si lingvistice minoritare etc ) sa depaseasca handicapul initial (Sylva& Wiltshire 2003; Sylva et al 2003);  implicarea copiilor in activitatile de educatie timpurie contribuie semnificativ la structurarea unei atitudini pozitive familiei fata de educatie si scolarizare si a unor expectante ridicate ale parintilor fata de propriii copii in plus, sporeste gradul de implicare a parintilor in activitati de optimizare a comportamentului parental (Lazar& Darlington 1979, White, Taylor & Moss, 1992 s a ) Cat de importanta este activitatea organizata cu copiii prescolari pentru dezvoltarea armonioasa a personalitatii acestora incearca sa ne convinga si Robert Flughum: "Cel mai mult din ceea ce a fost nevoie sa stiu despre cum sa traiesc, cum sa fac, cum sa fiu, am invatat in gradinita" Argumentand importanta interventiei educationale precoce organizate si desfasurate in gradinita, nu negam rolul sensibil egal al familiei in educarea prescolarilor 14 6 Specificul educatiei la varsta scolii primare - tendinte si orientari contemporane invatamantul primar este oferit in mod egal tuturor copiilor, inclusiv celor cu nevoi educationale speciale fie in unitati de invatamant special, fie in unitati de invatamant de masa invatamantul primar asigura oportunitati egale tuturor copiilor pentru realizarea primei etape a educatiei de baza (educatia elementara) si pentru continuarea studiilor in nivelurile educationale subsecvente Conform finalitatilor generale ale invatamantului, curriculumul in vigoare stabileste pentru invatamantul primar urmatoarele finalitati: • Asigurarea primei etape a educatiei de baza pentru toti copiii; • Dezvoltarea personalitatii fiecarui copil, respectand nivelul si ritmul sau propriu; • Asigurarea dobandirii de catre fiecare copil a achizitiilor de baza (cunostinte, deprinderi si atitudini) care stimuleaza relatia creativa si eficienta cu mediul social si natural si ofera oportunitatile necesare continuarii educatiei Pentru invatamantul primar si gimnazial, Curriculumul National stabileste urmatoarele tipuri de finalitati educationale: • Competente generale: finalitati educationale care se refera la formarea unor capacitati si atitudini generate de specificul disciplinei si care sunt urmarite de-a lungul mai multor ani de studiu • Competente specifice: finalitati educationale care specifica rezultatele asteptate ale invatarii la finalul unui an de studiu si urmaresc progresia in formarea de capacitati si achizitia de cunostinte ale elevului de la un an de studiu la altul Conform Legii Educatiei Nationale (Legea 1 2011), Art 68, curriculumul national pentru invatamantul primar se axeaza pe 8 domenii de competente cheie care determina profilul de formare a elevului: • competente de comunicare in limba romana si in limba materna, in cazul minoritatilor nationale; • competente de comunicare in limbi straine; • competente de baza de matematica, stiinte si tehnologie; • competente digitale de utilizare a tehnologiei informatiei ca instrument de invatare si cunoastere; • competente sociale si civice; • competente antreprenoriale; • competente de sensibilizare si de expresie culturala; • competenta de a invata sa inveti 15 Reforma ampla a sistemului de educatie specific scolii primare, declansata la intriducerea clasei pregatitoare in structura invatamantului primar a implicat o serie de elemente de continutitate (s-au mentinut structurile curriculare de tipul mediilor curriculare: ciclurile de dezvoltare, ariile curriculare) si numeroase elemente de noutate (discipline scolare integrate, noi domenii de de cunoastere si dezvoltare incluse in programul curricular, valorificarea manualelor electronice etc ) Fara sa teoretizam in acest context relevanta si valoarea adaugata certe ale acestr masuri de reforma, redam in continuare pe scurt o serie de aspect de noutate specifice disciplinelor scolare (restructurate) din invatamantul primar Comunicare in limba romana   Limba si literature romana Este evidenta aordarea comunicationala specific studiului faptelor de limba si educarii abilitatilor de comunicare, in cclul achizitiilor fundamentale in sectiunile introductive ale programelor la disciplina Limba si literature romana remarcam referirea consistenta la o serie de documente reglatorii nationale si internationale:  Key Competences for Lifelong Learning — a European Reference Framework, Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006  Literary Framework for Teachers, LiFT (Cadrul de referinta pentru literatura realizat cu sprijin european si pilotat in 6 tari membre, printre care si Romania),  PiRLS Assessment Framework, (Studiul international privind progresia competentelor de lectura la finalul invatamantului primar, la care Romania participa din 2001)  Literary Framework for Teachers, LiFT (Cadrul de referinta pentru literatura realizat cu sprijin european si pilotat in 6 tari membre, printre care si Romania), Acest document a fost utilizat pentru formularea competentelor si a activitatilor de lectura  The European Language Portfolio (Portofoliul european al limbilor) Acest document a orientat reflectia asupra competentelor de comunicare Matematica si explorarea mediului   Matematica La nivelul ciclului achizitiilor fundamentale, continuturile matematice si cele specifice cunoasterii mediului sunt abordate integrat, matematica fiind promovata in acest conext ca stiinta instrumentala Programele scolare ale disciplinei Matematica amintesc exigentele Cadrului de referinta pentru stiinte TiMSS (Trends in international Mathematics and Science Study) 2015, ca repere generale de fundamentare a studiului acestei discipline stiinte ale Naturii Disciplina este delimitata ca atare incepand cu nivelul clasie a iii-a si include teme relevante din domenii de cunoastere cu character integrator, mentionate in introducerea in programele scolare: stiintele vietii, stiintele pamantului, stiintele fizicii 16 istorie Recomandarile metodice in aordarea disciplinei cuprinse in programa scolara fac referire la urmatoarele documente relevante:  Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europene privind competentele cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti (2006 962 EC)  Recomandarea Consiliului Europei privind predarea istoriei (15 2001)  Conventia UNESCO pentru pastrarea  salvarea patrimoniului intangibil ( 2003)  OMECT privind dezvoltarea problematicii diversitatii in curriculumul national (1529 18 07 2007) Geografie Disciplina include o serie de elemente inedite de continut asociate cu competenta generala cu caracter integrator: Utilizarea elementelor semnificative din matematica, stiintele naturii si disciplinele sociale, in intelegerea realitatii inconjuratoare Educatie civica Demersurile de educare civica propuse prin actuala programa sunt concordante cu spiritul si cu recomandarile cuprinse in: - Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului Uniunii Europene privind competentele cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti (2006 962 EC); - Raportul catre UNESCO al Comisiei internationale pentru Educatie in secolul al XXi-lea; - Conventia ONU cu privire la drepturile copilului, 1989 Finalitati generale: integrarea elevilor in comunitate, realizata prin: - alfabetizarea moral-civica a copiilor; - dezvoltarea unor atitudini pozitive fata de propria persoana si fata de ceilalti; - valorificarea experientei specifice varstei, prin accentuarea dimensiunilor afectiva si atitudinala, asociate celei cognitive; - initierea elevilor in practicarea unui comportament moral-civic intr-o societate democratica - un comportament activ, liber, responsabil, tolerant, deschis, comunicativ, reflexiv, autoevaluativ Joc si miscare Disciplina Joc si miscare reprezinta un domeniu de cunoastere inedit prin structura si continuturile invatarii in opinia noastra, aceasta disciplina creeaza un cadru favorabil educarii abilitatilor de viata cuprinse in cele mai recente modele de profiluri de dezvoltare pentru secolul 21 iata cateva aspect inedite de continut: 17 1 Capacitate motrica 2 Deprinderi de comunicare si lucru in echipa 3 Stil de viata activ Dezvoltare personala in structurarea disciplinei Dezvoltare personala au fost valorificate recomandarile documentelor internationale ale Consiliului Europei prin cele doua Rezolutii (2004, 2008) care subliniaza rolul important al consilierii si orientarii ca suport concret pentru:  castigarea autonomiei invatarii,  deciziile cotidiene ale individului,  facilitarea accesului la servicii de consiliere pentru toti cetatenii, de la varste tot mai mici Metodele didactice aplicate in invatamantul primar sunt alese astfel incat sa conduca la atingerea finalitatilor propuse pentru nivelul educational si sa corespunda particularitatilor de varsta si individuale ale elevilor Cadrul didactic va selecta responsabil metodele de predare - invatare, luand in considerare structura clasei, materialele didactice existente in scoala si urmand orientarile metodologice oferite in Curriculumul National si materialele publicate pentru cadre didactice in ceea ce priveste tipologia metodelor didactice aflate in repertoriul profesorului prntru invatamantul primar, pot fi luate in considerare urmatoarele mentiuni cu caracter general: • Metodele bazate pe comunicare orala utilizate pot fi clasificate in metode bazate pe expunere (povestirea, descrierea, explicatia etc ) si metode bazate pe conversatie (conversatia, conversatia euristica, problematizarea etc ) • Cadrele didactice utilizeaza de asemenea si metode de invatare si explorare prin descoperire: explorarea directa a obiectelor si fenomenelor (observatii sistematice si independente, mici experimente etc ) si explorarea indirecta (demonstratia prin imagini, filme etc ); • Pentru predarea majoritatii disciplinelor, cadrele didactice utilizeaza pe scara larga metode bazate pe actiunea voluntara a copiilor (exercitii, activitati practice etc ) si actiunea stimulata (jocuri didactice, invatare prin dramatizare etc ); Cel putin pe parcursul primelor doua clase din invatamantul primar, in continuarea metodelor utilizate in invatamantul prescolar, jocul este utilizat ca o modalitate importanta de a stimula capacitatea mentala si psihica a elevilor si de a facilita adaptarea acestora la cerintele invatamantului formal 18 MODUL iii PRiNCiPiiLE EDUCAtiEi PREsCOLARE si ALE EDUCAtiEi LA VaRSTA sCOLARa MiCa 1 Delimitari conceptuale Lege educationala - afirmatii de maxima generalitate care descriu conexiuni esentiale explicative ale realitatii educationale • Permit explicarea rationala a fenomenelor educationale • Ex: legi de experienta (legea curbei lui Gauss); legi cauzale (ex: repetitivitatea in timp a relatiilor cauzale cu privire la invatare); legi non- cauzale; legi deterministe   statistice ( in pedagogie sunt predominante cele probabilistice) Norme educationale • Formulari abstracte, reguli colective sau comune care indica necesitatea sau oportunitatea unor actiuni la nivelul activitatii educationale • Stabilesc "criteriile obiective de calitate" sau "standardele de reusita" ale unei actiuni justificate din punct de vedere teoretic si practic • Cuprind prescriptii sau indicatii de actiune, reguli etice, metode sau algoritmi standard • Ex : norme de conduita, norme docimologice, norme sociale, norme institutionale  nationale Principiile educationale - norme minore • Sunt mai putin imperative, sunt aplicabile pe terme lung  nelimitat, au caracter mai abstract • Alte norme minore - obiceiurile  cutumele institutionale; categoriile ideale • Sunt conventii, deci au un caracter consensual si intersubiectiv • Au un caracter general, sistemic si dinamic 2 Principii ale educatiei prescolare si ale invatamantului primar Teoria educatiei formuleaza o serie de norme, imperative categorice, menite sa orienteze si sa ghideze activitatile de predare, invatare si evaluare desfasurate in cadrul procesului de invatamant Aceste propozitii de sinteza poarta numele de principii pedagogice Cunoscand nivele diferite de generalitate si functionalitate, principiile pedagogice sunt fundamentate epistemologic, axiologic si psihosocial si au in ansamblul lor un caracter general, sistemic si dinamic (Preda,V ,1995, 2001) Aceste caracteristici le asigura o aplicabilitate generalizata asupra tuturor componentelor functionale ale procesului de invatamant, in predarea tuturor disciplinelor scolare si pentru toate nivelurile 19 de scolarizare insa, desigur, aceste norme generale primesc valente specifice in functie de fiecare din variabilele asupra carora sunt aplicate la un moment dat, fara ca prin acesta sa se perturbe caracterul sistemic, unitar al educatiei Teoretizata din ce in ce mai frecvent ca un segment important al educatiei permanente a individului, educatia copiilor de varsta prescolara recunoaste si aplica nuantat acest ansamblu de principii pedagogice si didactice in proiectarea si desfasurarea activitatilor instructiv-formative din gradinita in spiritul reformei invatamantului romanesc, noile reglementari legislative privind organizarea si functionarea invatamantului preprimar descriu cateva principii generale ce trebuie avute permanent in vedere in procesul de educare a copiilor prescolari si care reprezinta esentializari ale normativitatii pedagogice pentru nivelul de invatamant preprimar: principiul educatiei globale si individualizate, principiul asigurarii integrale a drepturilor copilului, principiul asigurarii serviciilor sociale pentru copiii aflati in situatii speciale, principiul cooperarii cu familia si cu comunitatea locala, principiul asigurarii respectului fata de copil (O M nr 4464 7 09 2000, Art 15) Considerand aceste principii pedagogice generale ale invatamantului preprimar, precum si principiile didactice aplicabile intregului proces de invatamant, pe care insa nu le vom descrie aici (vezi, Preda, 2001, Cristea, 2000, Cucos, 1996, Geissler, 1977), vom incerca sa conturam o normativitate a didacticii prescolare care sa descrie un cadru axiologic, psihologic si pedagogic pentru desfasurarea cu succes a activitatii instructivformative din gradinita Propunem in acest sens doua categorii de principii: 1 Principii referitoare la specificul predarii in invatamantul prescolar si primar (determinate de rezultatele studiilor privind specificul dezvoltarii si invatarii copiilor prescolari si a scolarilor mici): Principiul diferentierii si individualizarii curriculare Principiul medierii invatarii in cadrul procesului de invatamant Principiul predarii interdisciplinare a continuturilor educatiei prescolare 2 Principii privind perspectiva de abordare a copilului cuprins in programe de educatie timpurie si in programul invatamantului primar (determinate de orientarile si politicile educationale la nivel international): Principiul considerarii copilului ca intreg Principiul respectarii depline a drepturilor copilului 20 2 1 Principiul predarii interdisciplinare a continuturilor educatiei prescolare interdisciplinaritatea1 pedagogica reprezinta ansamblul relatiilor si interactiunilor dintre diferitele continuturi si mesaje educationale ale unui demers didactic Spiritul interdisciplinar in activitatea didactica este considerat din ce in ce mai frecvent un indice al modernizarii si optimizarii procesului instructiv-formativ Abordarea interdisciplinara a continuturilor educationale este astazi o provocare si in acelasi timp un imperativ pentru cadrele didactice si pentru toate nivelele de scolaritate Mult teoretizata, interdisciplinaritatea are in contextul educational actual sanse sporite de abordare, odata cu asimilarea in practica scolara a noii viziuni educationale propuse prin reforma invatamantului Atat reforma de orientare, cat si cea de structura si de continut, sustin interdisciplinaritatea ca un principiu de organizare si desfasurarea a procesului educational Gruparea disciplinelor scolare in arii curriculare si formularea de finalitati comune pentru fiecare din acestea este o invitatie catre o abordare curriculara integrata, cel putin in cadrul aceleiasi arii curriculare Modelul interdisciplinaritatii pedagogice descrie, deci, saltul de la proiectarea si propunerea continuturilor in varianta traditionala, in cadrul unor discipline separate, la organizarea si parcurgerea continuturilor intr-o mainera integrata ce corespunde mai bine atat finalitatilor educationale ce vorbesc despre o dezvoltare armonioasa si integrala a individului cat si noii viziuni epistemologice (post)moderne in invatamantul prescolar abordarea interdisciplinara a continuturilor este o necesitate, data de nevoia fireasca a copilului prescolar  scolarului mic de a explora mediul inconjurator, fizic si social, de a-l cunoaste si a-l stapani, preocupare ce este pe deplin intampinata in conditiile structurarii interdisciplinare a curriculum-ului Aceasta, deoarece modul natural al copiilor de a invata despre ceea ce ii inconjoara nu este acumularea de cunostinte pe domenii ale stiintei, ci, dimpotriva, integrarea informatiilor, priceperilor, deprinderilor diverse in jurul unor teme care le-au starnit interesul sau a unor elemente de viata reala De altfel, viata de adult ii va aseza pe indivizi in fata unor probleme ce presupun de cele mai multe ori cunoastere globala Studierea integrata a realitatii ii permite copilului  scolarului mic explorarea in mod global a mai multor domenii de cunoastere respectiv categorii de activitate prevazute in programa, dar subordonate unor aspecte particulare ale realitatii inconjuratoare, asigurandu-i achizitia unor concepte si legitati fundamentale, a unor proceduri de lucru si instrumente de cunoastere a realului De asemenea, abordarea interdisciplinara a continuturilor educatiei prescolare permite luarea in considerare a nevoilor 1 Termenul este utilizat aici in acceptiunea sa generala, ce defineste incercarile de abordare sistemica a cunoasterii Suntem constienti de diferentierile pe care epistemologia contemporana le realizeaza intre diferitele modalitati de interpretare a abordarii sistemice: multidisciplinaritate, transdisciplinaritate, pluridisciplinaritate, interdisciplinaritate si am avut in atentie aceste diferentieri in capitolul privind curriculum-ul integrat 21 de cunoastere a copiilor prescolari si scolari mici si abordarea unor subiecte de interes pentru acestia eventual in carul unor teme proiecte mai cuprinzatoare, sugerate de documentele curriculare Se pot delimita de aici doua functii ale abordarii interdisciplinare a continuturilor: functia de organizare a cunoasterii - de integrare a cunostintelor intr-un ansamblu informational, ceea ce asigura o asimilare mai temeinica, datorita conexiunilor logice favorizate de aceasta abordare; si functia formativa - data de achizitia unor competente de obtinere a cunostintelor si de utilizare creatoare a informatiei, capacitati ce vor fi integrate mai tarziu intr-un stil personal de cunoastere 2 2 Principiul medierii invatarii in cadrul procesului de invatamant Acest principiu postuleaza varietatea de efecte formative in profilul psihofizic al copilului  scolarului mic, datorate interventiei mediatoare a adultului si a contextului invatarii pentru cunoasterea realitatii si pentru dezvoltarea deplina a potentialitatilor individuale El isi gaseste fundament in cercetari de data recenta ale psihologie dezvoltarii privind modificabilitatea structurilor cognitive, definita drept capacitatea fiintei umane de a fi modificat de experientele externe, in sens evolutiv, prin interventia unui mediator intre stimul si organism si nu doar prin expunerea directa la factorii educativi (Roth- Szamoskozi M , 1998, p 43) Astfel, reprezentantii psihologiei sociale cognitive de la Geneva au aratat importanta considerarii dimensiunii sociale a inteligentei, amintita, doar, de Piaget, subliniind ca "dezvoltarea cognitiva nu rezulta dintr-o simpla interactiune a copilului  scolarului mic cu lumea, ea fiind mediata de interactiunile sociale cu unul sau mai multi indivizi " (Doise, Mugny, 1998, p 36) Temele examinate experimental de catre autorii mai sus amintiti pot sa constituie veritabile sugestii de practica educationala: depasirea egocentrismului prin sarcinile colective sau prin crearea unui conflict cognitiv sau sociocognitiv la nivelul copilului  scolarului mic, crearea unor echipe mixte in invatare: copil nonconservativ - copil conservativ in cadrul aceluiasi palier de varsta Modelul piagetian al dezvoltarii cognitive a fost imbogatit si de teoria achizitiei abilitatilor cognitive creata de R Fisher (1980) in care factorul extern al dezvoltarii cognitive este contextul (experientele de mediu educational si structurile genetice individuale) in care are loc invatarea si performarea capacitatilor Pentru Fisher, fiecare copil se dezvolta diferit, contexte diferite conferind abilitati diferite La aceasta teorie se adauga si rezultatele cercetarilor lui R Feuerstein (1980, 1991, apud Roth- Szamoskozi M , 1998) care subliniaza rolul adultului (parinte, educator) ca mediator al invatarii si organizatorul experientelor de invatare ale copilului  scolarului mic, aratand ca invatarea este cu atat mai eficienta cu cat creste calitatea medierii, iar dezvoltarea individului ca rezultat al expunerii directe la 22 stimulii educationali este mai prezenta mai ales pentru subiectii care au beneficiat de numeroase experiente de invatare mediata Consecintele formative ale organizarii asistate de adult a experientelor cognitive ale copilului  scolarului mic sunt, in viziunea lui Feuerstein si a colaboratorilor sai caracterizate prin permanenta a evolutiei in timp si spatiu, efect de unda, legat de procesul de difuziune a schimbarii si centralitate , data de caracterul esential al schimbarii care vizeaza structurile psihice centrale si care determina o crestere a capacitatii copilului  scolarului mic in receptarea si prelucrarea stimulilor Asumarea de catre adultul-educator din gradinita, dar si de parinte a acestui rol de mediator care sa asigure aparitia in structura psihica a copilului  scolarului mic a schimbarilor structurale, caracterizate prin permanenta, capacitate de difuziune si centralitate, presupune achizitia unor abilitati de mediere eficiente privind: medierea individualizarii, medierea cognitiva (ajutorul in rezolvarea sarcinilor de lucru, medierea noutatii si a complexitatii), medierea controlului comportamentului copilului (apreciere, caldura, empatie, incurajare, insuflarea increderii in capacitatea de dezvoltare) Semnificative in acest sens sunt rezultatele unor cercetari desfasurate in tara noastra (Roth-Szamoskozi M , 1998) privind determinarea conditionarilor dintre calitatea medierii adultului si performantele cognitive ale copiilor La randul sau, cunoscutul psiholog rus Vagotski recunoaste importanta medierii pentru calitatea cunoasterii, in teoria sa asupra zonei proximei dezvoltari spre care trebuie sa tinteasca actiunea educationala in fapt, accesarea acestei zone a nivelului de dezvoltare imediat superior este posibila prin medierea adultului si a unor elemente ale contextului in care are loc invatarea Chiar daca exista studii care demonstreaza ca simpla variere in sensul imbunatatirii a unor factori ai contextului in care are loc invatarea nu determina in mod direct dezvoltarea cognitiva (Herrnstein, R J , Murray, Ch , 1994, apud Roth-Szamoskozi M , 1998), renuntarea la astfel de programe de interventie realizate in spiritul vagotskian al medierii dezvoltarii si accesbile si cadrelor didactice ar fi o greseala in concluzie, varierea controlata a tuturor acestor factori mediatori prezenti in orice actiune de interventie educationala: contextul, adultul, interactiunile sociale poate determina o accelerare a depasirii unor caracteristici cognitive considerate ca specifice unei varste Rolul educatorului implicat in programele de educatie prescolara este in acest sens acela de aconstientiza valentele formative ale acestor factori si de a-si exersa competentele de utilizare a lor ca instrumente de mediere a dezvoltarii copiilor 2 3 Principiul diferentierii si individualizarii curriculare Cerinta tratarii diferentiate si individualizate a copiilor in procesul instructiveducativ vine ca o recomandare fireasca odata cu recunoasterea diferentelor interindividuale notabile, chiar si in cadrul aceluiasi palier de varsta, in ceea ce priveste caracteristicile functionalitatii intelectuale, ritmul de 23 dezvoltare si al modificabilitatii cognitive, profilul socio-afectiv, potentialitatile psihofizice native 2 Varsta prescolara, o perioada de crestere si dezvoltare intensa, cunoaste si ea aceasta variabilitate interindividuala, iar intampinarea ei educationala prin diferentierea si individualizarea interventiei educationale este o conditie a succesului programelor de educatie prescolara in ce priveste finalitatile pe termen lung, ea implicand: - identificarea timpurie a copiilor cu cerinte educative speciale si cu risc de esec scolar; - derularea unor programe de diferentiere si individualizare curriculara care sa permita evitarea aparitiei problemelor asociate sau efectelor secundare unei ramaneri in urma in dezvoltare sau unor aptitudini speciale; - promovarea unor actiuni complexe de asistenta psihopedagogica, medicala, sociala care sa dubleze interventia educationala diferentiata; - asigurarea interventiei educationale precoce pentru depasirea dificultatilor respectiv potentarea aptitudinilor speciale, intr-un mediu tolerant si flexibil, specific gradinitei; - asigurarea sanselor egale de dezvoltare ca individualitati a copiilor si de pregatire pentru integrarea sociala si scolara Acest principiu al "scolii pentru fiecare" (cf Cretu, C , 1998) sau al organizarii procesului instructiv-formativ in jurul copilului  scolarului este unul recomandat in tara noastra atat pentru considerente psihopedagogice, cat si ca o conditie a compatibilizarii proceselor educationale cu practica si tendintele educatiei mondiale Noul cadru administrativ si legislativ in care se desfasoara procesul de instruire si formare scolara, descris de reforma invatamantului, ofera un context favorabil de manifestare in forme variate a initiativelor de diferentiere si individualizare curriculara Astfel, intinderea importanta a curriculum-ului la decizia scolii (30%) in cadrul Curriculum-ului National reprezinta un factor ce faciliteaza tratarea diferentiata a elevilor insa diferentierea si individualizarea curriculara trebuie sa constituie o preocupare permanenta a profesorilor, pe parcursul intregului proces de invatamant, manifestata prin maniera particulara de proiectare, organizare si desfasurare a activitatilor instructivformative Diferentierea si individualizarea curriculara presupune, din aceasta perspectiva, un ansamblu de actiuni organizate si sistematice ale 2 Susan Hart (1992) descrie trei stadii ale intelegerii nevoii de diferentiere curriculara in cadrul pocesului instructiv- formativ: primul stadiu: recunoasterea relatiei dintre dificultatile intampinate de elevi si contextul si stimulii educationali Consecintele practice ale acestei recunoasteri au foat incercarile de potrivire mai buna a cerintelor sarcinii de invatare cu posibilitatle de rezolvare a ei de catre copil Al doilea stadiu a constat in intelegerea limitarilor primei abordari si adaptarea curriculara in faza initiala a proiectarii si nu pe parcursul desfasurarii invatarii Al treilea stadiu este dat de intelegerea faptului ca proiectarea curriculara, realizata astfel incat nevoile educationale individuale anterior identificate sa poata fi intampinate, este o practica eficienta pentru toti copiii 24 cadrului didactic, ce au ca scop identificarea nevoilor educationale individuale sau ale unor subgrupuri din grupul-clasa si crearea unui context educational care sa vina in intampinarea acestor nevoi in acest sens, propunem o practica a diferentierii curriculare care sa vizeze adaptari la nivelul continuturilor educatiei, proceselor didactice (strategii de lucru), mediului psihologic si fizic de invatare (resurse, sprijin din partea adultului etc ), produselor asteptate de la copii in urma parcurgerii activitatilor instructiv-formative Acest model largit al diferentierii si individualizarii curriculare, teoretizat si in literatura de specialitate (McNamara, S , Moreton, G , 1997, Hart, S , 1992, Visser, J , 1993, Cretu, C , 1996, 1998) recunoaste multitudinea variabilelor individuale sau de grup ce pot determina nevoia tratarii diferentiate si permite depasirea viziunii clasice a cadrelor didactice asupra diferentierii curriculare care este diferentierea sarcinii de invatare si potrivirea acesteia cu abilitatile elevilor, practica ce duce la organizarea grupului de elevi pe subgrupe de nivel al performantei Diferentierea si individualizarea nu se limiteaza la subordonarea influentelor educative la particularitatile individuale sau de grup ale copiilor  scolarilor mici, ci dimpotriva, isi propune activarea si valorificarea la maximum a potentialitatilor reale ale copiilor  elevilor, accelerand astfel dezvoltarea acestora Aceasta inseamna ca activitatile didactice diferentiate trebuie sa tinteasca "zona proximei dezvoltari"(Vagotski, L S , 1971) la care copilul  elevul este capabil sa ajunga cu sprijinul adecvat Acceptarea ideii ca metodele didactice adecvate permit accelerarea intr-o anumita masura a dezvoltarii ( Piaget, J , 1971, Bruner, J , 1970, Vagotski, L S , 1971), putem spune ca diferentierea si individualizarea curriculara reprezinta mobiluri ale acestei dezvoltari, de care trebuie sa beneficieze toti elevii clasei 2 4 Principiul considerarii copilului ca intreg Centrarea procesului educational asupra copilului  elevului, un principiu deplin acceptat al educatiei contemporane, presupune in esenta preocuparea permanenta a cadrelor didactice pentru cunoasterea copilului  elevului ca individualitate si adaptarea programelor de instruire si formare la profilul individual al subiectului supus educatiei Din aceasta perspectiva, considerarea copilului ca un intreg, ca un ansamblu structurat de trasaturi, nevoi, inclinatii, potentialitati definitorii aflate intr-o stransa determinare si relationare reciproca este o conditie esentiala pentru formarea prin mijloace specifice educatiei a unei personalitati integrale si armonioase Acest principiu integreaza cele mai multe din principiile generale formulate in documentele curriculare privind organizarea si functionarea invatamantului prescolar (O M nr 4464 7 09 2000, Art 25 15): principiul educatiei globale si individualizate care se refera la dezvoltarea in cadrul procesului de invatamant a tuturor dimensiunilor personalitatii copiilor, principiile referitoare la respectarea drepturilor copiilor la educatie, asistenta sociala, ocrotire si supraveghere, principiul cooperarii cu familia si comunitatea locala Privite in ansamblu, aceste norme ale organizarii si desfasurarii procesului de invatamant preprimar invita la intelegerea copilului  elevului pe de-o parte, ca o personalitate complexa ce integreaza trasaturi unice, diferentiatoare, iar, pe de alta parte, ca un exponent al unui spatiu socio-cultural inchegat Se disting aici doua dimensiuni de manifestare a acestui caracter unitar al functionarii si dezvoltarii fiintei umane: o dimensiune interna si una externa, fiecare din acestea sintetizand caracteristici ce se influenteaza reciproc si contribuie integrat la evolutia intr-o anumita directie a copilului  elevului supus educatiei Dimensiunea interna in considerarea copilului ca intreg se refera la caracteristici ce tin de asa- numita ecuatie personala a subiectului implicat in procesul de educatie Aceasta presupune in primul rand recunoasterea copilului ca o individualitate, o personalitate in formare ale carei arii de manifestare: fizica, spirituala, emotionala, cognitiva, sociala, se influenteaza reciproc si se dezvolta simultan, fiecare din acestea fiind in egala masura importanta si trebuind sa faca obiectul educatiei timpurii in consecinta, programele educationale oferite in oricare din nivelele de scolaritate si cu atat mai mult in perioada educatiei prescolare trebuie sa identifice si sa utilizeze secvente de curriculum care sa se adreseze nu doar a ariei cognitive a personalitatii, dar si a celei afective, perceptuale si motorii, astfel incat dezvoltarea intr-o anumita latura sa sustina si sa stimuleze evolutia celorlalte laturi si a personalitatii ca intreg Acest lucru presupune din partea cadrelor didactice o preocupare permanenta de exploatare din perspective multiple a situatiilor de invatare create Astfel, spre exemplu, activitati ce urmaresc cu preponderennta obiective de natura cognitiva ascund numeroase prilejuri de stimulare afectiva sau dezvoltare morala, identificarea lor tinand de flexibilitatea si creativiatea cadrului didactic Abordarea personalitatii copilului ca un tot integrat si asumarea acesteia ca obiect al formarii nu se poate face in afara considerarii si a altor cateva elemente definitorii pentru individualitatea copilului, care completeaza aceeasi dimensiune interna a copilului ca intreg: nevoile de cunoastere si formare ale copiilor Caracterul unic al personalitatii copilului este dat si de specificul acestor nevoi individuale ce sunt considerate din ce in ce mai des in pedagogia contemporana punctul de start al interventiei educationale Contrar conceptiei pedagogie prescolare traditionale, nevoile copilului prescolar  scolarului mic nu se rezuma la cele de baza, fiziologice sau privind protectia si ingrijirea (intampinate exculsiv in anumite perioade ale istoricului educatiei prescolare), ci parcurg intreg registrul nevoilor fundamentale ale fiintei umane: nevoi afective(de dragoste, sentimentul apartenentei si al valorii 26 personale), de cunoastere, de actiune si de afirmare a individualitatii Fiecare din aceste nevoi ia forme particulare, diferite de la copil la copil si de la o perioada de dezvoltare la alta si trebuie cunoscute, interpretate, intelese si intampinate ca un ansamblu de nevoi, unele determinandu-le si influentandu-le pe altele Relatia acestor cerinte particulare ale copilului  elevului cu anumite configuratii sau caracteristici de personalitate nu trebuie nici ea ignorata Pentru a lua un singur exemplu, nevoile de cunoastere ale copilului  elevuluisunt direct influentate de nivelul dezvoltarii cognitive, dar si de stabilitatea afectiv- emotionala si trasaturile temperamentale ale copilului  elevului Dimensiunea externa a considerarii copilului ca intreg este data de considerarea determinarilor externe ce isi pun amprenta asupra evolutiei copilului si care trebuie interpretate de catre educatori in aceeasi maniera integrata Aceste determinari sunt date de apartenenta copilului la un spatiu cultural, familial si social, fapt ce ii induce copilului  elevului un ansamblu de motivatii si expectante, atitudini, convingeri si valori care vor fi definitorii pentru felul in care copilul se manifesta si evolueaza in cadrul programelor educationale in care este cuprins Copilul vine in gradinita cu o experienta socioculturala importanta care continua sa se acumuleze si in afara institutiei educationale De aceea, efortul initial si permanent de cunoastere a copilului pe care cadrul didactic are obligatia sa il depuna trebuie sa mearga si in directia relevarii acestei experiente si considerarii ei in interrelatie si inetrdependenta cu alte date definitorii pentru copil Daca unicitatea fiecarui copil este azi pe deplin recunoscuta in educatie, considerarea acestei configuratii personale ca un intreg cu determinari interne si externe ce se influenteaza reciproc trebuie sa constituie o atitudine permanenta in orice tip de interventie educationala si cu atat mai mult in educatia prescolara, atunci cand determinarile descrise mai sus sunt mai puternice, mai evidente in manifestare si mai putin controlabile de catre subiect Re-cunoasterea a ceea ce copilul  elevul este dincolo de statutul de obiect al educatiei constituie o preocupare ce determina deschiderea procesului educational spre diversitatea si individualitatea acestuia 2 5 Principiul respectarii depline a drepturilor copilului Una din caracteristicile fundamentale ale invatamantului democratic este recunoasterea si respectarea deplina a drepturilor agentilor implicati in actiunea educationala: elevi, educatori si parinti Desigur, aceasta norma se aplica tuturor nivelelor si tipurilor de interventie educationala, iar principiul respectarii depline a drepturilor copilului este afirmat si detaliat in toate documentele ce reglementeaza si descriu cadrul legal de desfasurare a procesului instructiv-formativ 27 in ce priveste educatia prescolara, Regulamentul de organizare si functionare a invatamantului prescolar defineste in Cap ii, Art 15 ca principii generale de organizare si functionare a invatamantului prescolar: "principiul asigurarii integrale a drepturilor copilului, principiul asigurarii serviciilor sociale pentru copiii aflati in situatii speciale, principiul cooperarii cu familia si cu comunitatea locala si principiul asigurarii respectului fata de copil" Adoptarea acestor norme generale care sa guverneze intreg procesul de educatie prescolara reprezinta recunoasterea si asumarea prevederilor unor documente internationale cum sunt:  Conventia cu privire la drepturile copilului (septembrie 1990);  Declaratia Conferintei mondiale de la Jomtien, Thailanda (1990) referitoare la "Educatia pentru toti";  Declaratia de la Salamanca (1994), cu privire la asigurarea accesului, participarii si calitatii educatiei pentru toti ; Sintetizand, normele recomandate educatiei de aceste declaratii internationale se refera la:  asigurarea sanselor egale la educatie si dezvoltarea deplina a potentialului individual pentru toti copiii, indiferent de sex, rasa, religie, limba, nevoi speciale;  asigurarea asistentei si ingrijirii neconditionate din partea adultului, familiei, comunitatii, serviciilor sociale;  asigurarea respectului fata de copil, ceea ce implica si asigurarea dreptului la libera expresie si decizie Dincolo de aceste documente internationale care reprezinta o sursa de definire a drepturilor fundamentale ale copiilor, ce trebuie respectate si pe parcursul procesului educational, propunem aici si o alta perspectiva de analiza a acestor drepturi, aceea a valorilor fundamentale pe care comunitatea educationala le propaga, valori ce tin de: auto-disciplina, autocontrol, responsabilitate; aspecte ce tin de valorizarea sinelui: cultivarea stimei de sine, a respectului de sine; valori ce tin e respectarea egalitatii sanselor, a demnitatii, a sensului valorii, a dreptatii in actiunea instructiv- educativa, valori ce tin de relatia cu ceilalti: respect, politete, toleranta, colaborare, incredere, onestitate; valori ce tin de abordarea sarcinilor de lucru: perseverenta, trairea satisfactiei muncii Recunoasterea fiecareia dintre aceste valori propagate in procesul educational implica exprimarea ei ca un drept al copilului Afirmarea drepturilor agentilor actiunii educationale nu este suficienta Ea trebuie sa fie urmata de analiza responsabilitatilor pe care aceste drepturi le presupun pentru fiecare dintre participantii la actiunea educationala Respectarea drepturilor nu se face automat, fara asumarea responsabilitatilor Drepturile copiilor sunt in sensul cel mai strict responsabilitatile educatorilor Acestia trebuie sa asigure cadrul de 28 respectare a drepturilor in scoala, antrenand grupul de copii si ceilalti agenti ai actiunii educationale in asumarea responsabilitatilor Exemplu: Dreptul copilului: A fi ascultat si a i se oferi ocazia sa-si exprime opiniile implica responsabilitati: pentru copil: sa comunice, dar sa si asculte, sa nu monopolizeze discutia, sa nu-si desconsidere partenerii de discutie; si pentru educator: sa incurajeze comunicarea, sa asculte, sa ghideze discutiile colective, sa formeze la elevi deprinderi de comunicare Daca asumarea ca norma, intr-un invatamant democratic, a obligatiei de a respecta drepturile fundamentale ale copiilor este un fapt ce vine de la sine, detalierea acestor drepturi si derivarea din acestea a responsabilitatilor pe care ele le implica pentru fiecare din actantii procesului instructiv-formativ trebuie sa constituie o preocupare a fiecarei institutii educationale in efortul acestora de a-si defini politica si ethosul specific in felul acesta, principiul respectarii depline a drepturilor copilului va depasi faza initiala a unei simple afirmari si va fi in mod practic asumat, cu efecte benefice in ce priveste atmosfera educationala, dar si cultivarea la copii a grijii pentru drepturile proprii si a capacitatii de asumare a responsabilitatilor ce decurg din aceastea Revenind la cele doua categorii de principii care, in opinia noastra trebuie sa stea permanent in atentia cadrelor didactice implicate in educatia prescolara, principii determinate de rezultatele studiilor privind specificul dezvoltarii si invatarii copiilor de varste mici si principii determinate de orientarile si politicile educationale la nivel international, convingerea noastra este ca asumarea acestor norme plaseaza procesul de educatie preprimara in parametrii descrisi de orientarile internationale in domeniul educatiei la varste timpurii si asigura un plus de stiintificitate demersurilor educationale prin luarea in considerare a celor mai noi evidente stiintifice ale psihologiei dezvoltarii si pedagogiei scolare Drepturi si responsabilitati ale copiilor cuprinsi in procesul educational: ▪ dreptul de a fi educat intr-un mediu sigur in care sa beneficieze de protectie fizica si emotionala ▪ dreptul de a avea acces la toate materialele si resursele educationale ▪ dreptul de a fi asistat si sustinut de educator ▪ dreptul la un educator competent ▪ dreptul de a fi tratat cu respect si corectitudine ▪ dreptul de a participa la procesul educational ▪ dreptul la asistenta unor servicii sociale, atunci cand e necesar ▪ dreptul la intimitate si confidentialitate ▪ dreptul de a fi protejat de abuzul de autoritate ▪ dreptul de a fi protejat de impunerea unor restrictii care nu sunt absolut necesare ▪ dreptul de a intelege utilitatea cunostintelor dobandite ▪ dreptul de a invata cu placere si interes ▪ dreptul la joc si relaxare;  responsabilitatea de a isi purta de grija ▪ responsabilitatea de a imparti cu altii resursele si echipamentele existente ▪ responsabilitatea de a intretine si de a utiliza echipamentele, evitand posibile accidente ▪ responsabilitatea de a fi cooperant ▪ responsabilitatea de a fi respectuos si atent cu ceilalti ▪ 29 responsabilitatea de a comunica ▪ responsabilitatea de a asculta si de a tine cont de parerea celorlalti ▪ responsabilitatea de a-si asuma propriile actiuni si consecintele acestora Curriculumul pentru educatia timpurie aflat in vigoare incepand cu anul scolar 2019-2020 clarifica in termeni normative valorile fundamentale promovate prin programul educational: • Principiul educatiei centrate pe copil (cunoasterea, respectarea si valorizarea unicitatii copilului, a nevoilor, trebuintelor si caracteristicilor acestuia); • Principiul respectarii drepturilor copilului (dreptul la educatie, dreptul la libera exprimare etc ); • Principiul invatarii active (crearea de experiente de invatare in care copilul participa activ si poate alege si influenta modul de desfasurare a activitatii); • Principiul dezvoltarii integrate (printr-o abordare integrata a activitatilor, multidisciplinara interdisciplinara); • Principiul interculturalitatii (cunoasterea, recunoasterea si respectarea valorilor nationale si ale celorlalte einii); • Principiul echitatii si nondiscriminarii (dezvoltarea unui curriculum care sa asigure, in egala masura, oportunitati de dezvoltare tuturor copiilor, indiferent de gen, einie, religie sau statut socio- economic); • Principiul educatiei ca interactiune dintre educatori si copil (dependenta rezultatelor educatiei de ambele parti participante in proces, atat de individualitatea copilului, cat si de personalitatea educatorului  parintelui) Lista valorilor esentiale este completaa cu o serie de principii de aplicare a curriculumului: • Principiul individualizarii (organizarea activitatilor tine cont de ritmul propriu de dezvoltare a copilului, de nevoile sale, asigurindu-se libertatea copiilor de a alege activitati si sarcini in functie de nevoile lor), • Principiul invatarii bazate pe joc (jocul este activitatea copilului prin care acesta se dezvolta natural, prin urmare trebuie sa stea la baza conceperii activitatilor didactice de toate tipurile), • Principiul diversitatii contextelor si situatiilor de invatare (oferirea unui mediul educational de contexte si situatii de invatare diverse, care sa solicite implicarea copilului sub cat mai multe aspecte: cognitiv, emotional, social, motric), • Principiul alternarii formelor de organizare a activitatii: frontal, in grupuri mici, in perechi si individual si a strategiilor de invatare, • Principiul parteneriatului cu familia si cu comunitatea (este necesar ca intre educatoare si familie sa se stabileasca relatii de parteneriat care sa asigure continuitate si coerenta in demersul 30 educational; familia reprezinta un partener activ, nu doar receptor al informatiilor furnizate de educatoare referitoare la progresele realizate de copil; totodata e importanta intelegerea valorii educatiei, pentru comunitate si participarea comunitatii, in perioadele timpurii) Sarcina de reflectie: Reflectati asupra modalitatilor de predare pe intelesul copiilor prescolari a drepturilor si responsabilitatilor copilului Sugerati modalitati de aplicare in practica a principiului abordarii interdisciplinare a continuturilor in activitatea din gradinita  scoala primara Argumentati cu privire la relevanta setului de principii pentru educatia la varsta prescolara si scolara mica pentru descrierea specificului programelor educationale la aceasta varsta 31 MODUL iV FiNALiTatiLE EDUCAtiEi PREsCOLARE FiNALiTatiLE iNVataMaNTULUi PRiMAR 1 Cadrul definirii finalitatilor educatiei prescolare Procesul de instruire si formare a tinerelor generatii este un proces finalist, iar aceasta caracteristica se aplica atat sistemului de invatamant, in ansamblu, cat si fiecareia dintre treptele acestuia Documentele scolare in vigoare delimiteaza foarte clar finalitati cu grade diferite de generalitate, menite sa ghideze intreg procesul de invatamant si descrie in detaliu rezultatele ce urmeaza a fi urmarite pentru fiecare dintre treptele de scolarizare si, mai mult, pentru fiecare dintre domeniile de cunoastere Acest efort de precizare coerenta a intentionalitatilor programelor de interventie educationala constituie de fapt una dintre cele trei dimensiuni majore ale reformei invatamantului din Romania: reforma de orientare, care isi propune o noua fundamentare valorica a sistemului si a procesului educational, prin reconsiderarea tintelor vizate de acestea Gradinita de copii, ca parte integranta a invatamantului preuniversitar cunoaste si ea numeroase schimbari privind acest segment al finalitatilor, ce determina transformari importante si in ce priveste structura si continuturile vehiculate Psihopedagogia contempoana recunoaste azi pe deplin faptul ca varstele mici reprezinta perioade de fundamentare a constructiei personalitatii copilului si de dezvoltare a structurilor adaptative ce ii vor permite o insertie sociala optima Este justificata atunci atentia sporita pentru reconsiderarea documentelor ce reglementeaza desfasurarea programelor educationale la aceste varste, in sensul definirii finalitatilor astfel incat sa fie asigurata: • reflectarea transformarilor profunde ale societatii contemporane, obiectivate in noi exigente de pregatire tinerelor generatii; • compatibilizarea invatamantului prescolar romanesc trepte similare de invatamant din alte tari prin racordarea la orientarile si achizitiile valoroase in plan psihopedagogic si al practicii educationale realizate pe plan international; • reflectarea contributiilor relevante si recente ale psihopedagogiei dezvoltarii si invatarii pentru intelegerea specificului varstei prescolare; • asimilarea principiilor generale si a paradigmelor reformei profunde a sistemului de invatamant romanesc; • reflectarea orientarilor contemporane in problematica finalitatilor educationale; • continuitatea in interiorul aceluiasi ciclu curricular • Promovarea valorilor curriculumul pentru educatia timpurie: • valori ce stau la baza drepturilor fundamentale ale copilului: • dreptul la viata si sanatate, • dreptul la familie, dreptul la educatie, • dreptul de a fi ascultat si de a se exprima liber etc • dezvoltarea globala a copilului; • asigurarea bucuriei si placerii de a invata si a starii de bine • respectarea interesului prioritar al copilului • incluziunea, ca proces de promovare a diversitatii si tolerantei; • non-discriminarea si excluderea inechitatii sociale, culturale, economice si de gen (asigurarea de sanse egale tuturor copiilor, indiferent de gen, einie, religie printr-o abordare educationala echilibrata) 2 Niveluri de definire a finalitatilor educatiei prescolare Daca parametrii mai sus amintiti trebuie respectati in definirea finalitatilor, asa cum se face ea in documentele scolare contemporane si in practica educationala zilnica, propunem o ordonare a nivelelor de definire a finalitatilor, specifice educatiei prescolare, o stratificare ce nu se suprapunere peste nivelele ierarhice clasice ale finalitatilor (ideal, scop, obiective), ci, dimpotriva, dubleaza aceasta taxonomie, specificand-o si continuand-o De altfel, nivelele pe care le-am identificat ca fiind specifice educatiei prescolare nu pot fi organizate ierarhic, ele nu deriva cu necesitate unele din altele, ci se suprapun pe alocuri si se completeaza reciproc 1 Finalitati specifice nivelului educatiei timpurii Cu un grad mai mare de specificitate sunt finalitatile pe care Curriculum-ul pentru invatamantul prescolar le anunta ca stand la baza definirii finalitatilor cu grad mai mare de specificitate si care sunt cuprinse in documentele de reglamentare a interventiilor educationale timpurii:   Dezvoltarea libera, integrala si armonioasa a personalitatii copilului, in functie de ritmul propriu si de trebuintele sale, sprijinind formarea autonoma si creativa a acestuia   Dezvoltarea capacitatii de a interactiona cu alti copii, cu adultii si cu mediul pentru a dobandi cunostinte, deprinderi, atitudini si conduite noi   incurajarea explorarilor, exercitiilor, incercarilor si experimentarilor, ca experiente autonome de invatare;   Descoperirea, de catre fiecare copil, a propriei identitati, a autonomiei si dezvoltarea unei imagini de sine pozitive; 33   Sprijinirea copilului in achizitionarea de cunostinte, capacitati, deprinderi si atitudini necesare acestuia la intrarea in scoala si pe tot parcursul vietii 2 Finalitati specifice nivelelor de varsta prescolara Reconsiderarea rolului invatamantului prescolar in raport cu celelalte trepte ale sistemului de invatamant s-a obiectivat printre alte demersuri, si in delimitarea in cadrul palierului perioadei prescolara a doua nivele de varsta: nivelul i (3-5 ani) si nivelul ii (5-7ani) care se regasesc in Metodologia de aplicare a planului de invatamant pentru copiii cu varsta cuprinsa intre 3 si 6 7 ani (pag 21) ca repere de distributie in timp a categoriilor de activitati si care au desemnate obiective specifice:   nivelul i - socializarea copiilor (colaborare, cooperare, negociere, luarea deciziilor in comun etc ) si obtinerea treptata a unei autonomii personale, ce implica dobandirea si exersarea de catre acestia a unor deprinderi de relationare sociala cat mai flexibile si variate, impreuna cu achizitia unor capacitati de descoperire a propriei identitati si de relevare a sinelui   nivelul ii - pregatirea pentru scoala si pentru viata sociala, ce presupune pregatirea prescolarului pentru asumarea unui nou status si rol, acela de elev, si a unui nou tip de activitate fundamentala, invatarea scolara incercand o relationare a finalitatilor pe nivele de varsta, pe care tocmai le-am indicat cu scopurile educatiei prescolare anterior descrise, putem spune, fara sa gresim ca socializarea, respectiv pregatirea pentru scoala constituie doua repere de grupare a finalitatilor specifice invatamantului preprimar De altfel, documentele curriculare ale procesului instructiv-educativ din gradinita recunosc acelasi rol de nucleu al celor doua finalitati 3 Finalitati ale domeniilor de dezvoltare specifice educatiei timpurii Propuse in cadrul documentului Repere fundamentale privind invatarea si dezvoltarea timpurie a copilului , domeniile de dezvoltare reprezinta medii de dezvoltare globala a copilului, ale caror principale directii de formare  dimensiuni reprezinta finalitati supraordonate finalitatilor specifice diferitelor domenii experientiale cuprinse in programa: • DOMENiUL Dezvoltarea fizica, sanatate si igiena personala Dimensiuni ale domeniului: Dezvoltare fizica: Dezvoltarea motricitatii grosiere; Dezvoltarea motricitatii fine; Dezvoltarea senzorio-motorie Sanatate si igiena personala: Promovarea sanatatii si nutritiei; Promovarea ingrijirii si igienei personale; Promovarea practicilor privind securitatea personala • DOMENiUL Dezvoltarea socio-emotionala Dimensiuni ale domeniului: 34 Dezvoltare sociala: Dezvoltarea abilitatilor de interactiune cu adultii; Dezvoltarea abilitatilor de interactiune cu copiii de varsta apropiata; Acceptarea si respectarea diversitatii; Dezvoltarea comportamentelor prosociale Dezvoltare emotionala: Dezvoltarea conceptului de sine; Dezvoltarea controlului emotional; Dezvoltarea expresivitatii emotionale • DOMENiUL Dezvoltarea limbajului si a comunicarii Dimensiuni ale domeniului: Dezvoltarea limbajului si a comunicarii: Dezvoltarea capacitatii de ascultare si intelegere (comunicare receptiva); Dezvoltarea capacitatii de vorbire si comunicare (comunicare expresiva) Dezvoltarea premiselor citirii si scrierii: Participarea la experiente cu cartea; cunoasterea si aprecierea cartii; Dezvoltarea capacitatii de discriminare fonetica; asocierea sunet-litera; Constientizarea mesajului vorbit scris; insusirea deprinderilor de scris; folosirea scrisului pentru transmiterea unui mesaj • DOMENiUL Dezvoltarea cognitive Dimensiuni ale domeniului: Dezvoltarea gandirii logice si rezolvarea de probleme: Cunostinte si deprinderi elementare matematice, cunoasterea si intelegerea lumii: Reprezentari matematice elementare (numere, reprezentari numerice, operatii, concepte de spatiu, forme geometrice, intelegerea modelelor, masurare) Cunoasterea si intelegerea lumii (lumea vie, Pamantul, Spatiul, metode stiintifice) • DOMENiUL Capacitati si atitudini in invatare Dimensiuni ale domeniului: Curiozitate si interes initiativa Persistenta in activitate Creativitate 4 Finalitati ale domeniilor experientiale specifice gradinitei Fiecare din grupele de finalitati pe care le-am descris pana acum se concretizeaza la nivelul curriculum-ului national in obiective cadru si obiective de referinta pentru categoriile de activitati prevazute in planul de invatamant prescolar: activitati de educare a limbajului, activitati matematice, cunoasterea mediului, educatia pentru societate, activitati practice si elemente de activitate casnica, activitati artistico-plastice si educatie fizica Obiectivele cadru si obiectivele de referinta reprezinta, ca terminologie si modalitate de structurare a finalitatilor, ele reprezinta un element de inovatie al noului curriculum national Obiectivele cadru sunt obiective cu un grad ridicat de generalitate si complexitate, care sunt urmarite pe parcursul mai multor ani de studiu a unei discipline de invatamant si se refera la formarea unor capacitati, atitudini si valori specifice domeniului respectiv de cunoastere 35 Obiectivele de referinta definesc rezultatele urmarite in fiecare an de studiu, in urma activitatii de invatare a continutului unei discipline de invatamant Privite in ansamblu, ele descriu progresia in achizitia de produse ale invatarii de la un an de studiu la altul Direct urmarite in practica educationala, cele doua tipuri de obiective si-au dovedit utilitatea practica in ghidarea proiectarii si organizarii sistematice a activitatilor instructiv-formative, cu atat mi mult in gradinita, unde obiectivele cadru si referentiale reprezinta singurele repere curriculare la indemana cadrelor didactice, dincolo de acestea, educatoarele avand o putere de decizie semnificativa in alegerea continuturilor potrivite pentru atingerea finalitatilor 5 Finalitati de natura operationala Ultimul nivel de definire a finalitatilor actiunilor instructiv- formative desfasurate in gradinita presupune derivarea din obiectivele cadru si de referinta, si in lumina finalitatilor cu un grad mai ridicat de generalitate, a obiectivelor operationale Daca precizarea celorlalte categorii de finalitati este realizata in cea mai mare parte in documentele curriculare adresate invatamantului prescolar, delimitarea obiectivelor operationale pentru fiecare din activitatile instructivformative desfasurate este obligatia educatoarei Didactica ofera reperele actionale ce trebuie respectate in actiunea de operationalizare a obiectivelor, listand modele si criterii de operationalizare, greseli tipice al acestui demers ce trebuie evitate si verbe care descriu comportamente de invatare Nu vom relua aici aceste date, dar consideram important sa insistam asupra unei recomandari a didacticii moderne, si anume, evitarea formularii exclusive ca obiective operationale a unor achizitii de natura cognitiva intelectuala Daca intre obiectivele de referinta ale fiecareia din categoriile de activitate ale gradinitei se gasesc si obiective ce se refera la atitudii si valori (oferim in acest sens, ca exemplu, analiza tipurilor de produse ale invatarii ce pot fi urmarite in abordarea in gradinita a "noilor educatii" (vezi tabelul 5 1) este in logica lucrurilor ca si intre obiectivele operationale sa existe de fiecare data unele ce se refera domeniul:   social: comunicare, prietenie, cooperare etc   afectiv moral: sensibilitate fata de ceilalti, controlul emotiilor, prezentare de sine, implicare afectiva, expimarea convingerilor etc   psihomotor: perceptia spatiului, coordonare si control a miscarilor generale si fine, expresie corporala etc   estetic: exersarea judecatii estetice, capacitati de expresie etc Asa dupa cum reiese din analiza mai sus realizata, preocuparea curenta de definire a intentionalitatilor proceselor de educatie prescolara se obiectiveaza in formularea finalitatilor in contexte si pe nivele variate care insa nu se exclud, ci dimportiva, se completeaza reciproc 36 O preocupare complementara descrierii clare a finalitatilor este in "Curriculum pentru invatamantul prescolar" evidentierea unor coordonate pedagogice novatoare, de natura axiologica si normativa, menite sa creeze cadrul propice atingerii finalitatilor specifice invatamantului prescolar: restructurarea curriculara a raporturilor dintre educatie si instruire, reconsiderarea rolului educatoarei, transformarea perspectivei de abordare a copilului, o viziune didactica de tip curricular Asimilarea in practica educationala a unei noi conceptii privind procesele educationale si actantii sistemului de invatamant confera sens finalitatilor prevazute in documentele curriculare si permite actiunea coerenta si unitara va cadrelor didactice in vederea atingerii obiectivelor educationale formulate la diferite nivele macro si micropedagogice in vederea luarii deciziilor didactice care permit punerea eficienta in practica a proiectului de activitate didactica, este necesara intelegerea elementelor valorice care stau la baza programului curricular actual Astfel, curriculumul in vigoare defineste finalitatile educatiei timpurii Acestea vizeaza vizeaza o serie de aspecte care se constituie in premise ale competentelor-cheie formate, dezvoltate si diversificate, pe traseul scolarizarii ulterioare:  Dezvoltarea libera, integrala si armonioasa a personalitatii copilului, in functie de ritmul propriu si de trebuintele sale, sprijinind formarea autonoma si creativa a acestuia  Dezvoltarea capacitatii de a interactiona cu alti copii, cu adultii si cu mediul pentru a dobandi cunostinte, deprinderi, atitudini si conduite noi;  incurajarea explorarilor, exercitiilor, incercarilor si experimentarilor, ca experiente autonome de invatare;  Descoperirea, de catre fiecare copil, a propriei identitati, a autonomiei si dezvoltarea unei imagini de sine pozitive;  Sprijinirea copilului in achizitionarea de cunostinte, capacitati, deprinderi si atitudini necesare la intrarea in scoala si pe tot parcursul vietii 3 Finalitatile educatiei in invatamantul primar invatamantul primar se extinde pe parcursul ciclului achizitiilor fundamentale (grupa mare pregatitoare, clasa i si a ii-a), dar si pe parcursul primilor doi ani scolari ai ciclului de dezvoltare (clasele iii-Vi) Finalitatile ciclului achizitiilor fundamentale urmarite in primii doi ani ai scolii primare sunt: Acomodarea la cerintele sistemului scolar si alfabetizarea initiala • Obiective specifice: 37 - Asimilarea elementelor de baza ale principalelor limbaje conventionale (scris, citit, calcul aritmetic) - Stimularea copilului in vederea perceperii, cunoasterii si stapanirii mediului apropiat - Formarea motivatiei pentru invatare, inteleasa ca activitate sociala in partea a doua a invatamantului primar sunt urmarite o serie de finalitati cu grad mai mare de complexitate, cuprinse in ciclul de dezvoltare: Formarea capacitatilor de baza necesare continuarii studiilor • Obiective specifice: - Dezvoltarea achizitiilor lingvistice pentru exprimarea in situatii variate de comunicare - Dezvoltarea unei gandiri structurate si a competentei de a aplica in practica rezolvarea de probleme - Construirea unui set de valori consonante cu o societate democratica si pluralista Finalitatile educatiei prescolare si sistemul finalitatilor invatamantului primar sunt prezentate intr- o abordare sintetica, cu accent pe continuitatea gradinita-scoala pe palierul finalitatilor educationale Sarcina de lucru 1 (S1) Realizati tabele sintetice ale cerintelor curriculare cuprinse in documentele oficiale destinate educarii prescolarilor si scolarilor mici Studentii vor analiza documentele curriculare in vigoare si vor completa tabelul de sinteza de mai jos cu elemente de continut al programelor curriculare, pentru cel putin trei domenii experientiale din programul educational al gradinitei sau trei discipline scolare din ciclul primar Domeniul de formare respectiv clasa sunt la alegerea studentului Daca este nevoie, se vor mai adauga rubrici in tabelul de mai jos: Organizator grafic: Domeniul de Obiectiv cadru 1  Obiectiv cadru 2  Obiectiv cadru formare si clasa Competenta Competenta 3 Competenta (disciplina scolara generala 1 generala 2 generala 3 sau domeniul experiential Cunostinte declarative Cunostinte procedurale Atitudini si valori 38 Exemplu S1 : Educatia muzicala Tehnici de expresie Corespondenta intre Stimularea 1 Formarea artistico-plastica diferitele elemente de sensibilitatii capacitatii de limbaj plastic si fata de receptare a lumii forme, obiecte din fenomenul sonore si a muzicii mediul inconjurator estetic, a 2 Formarea cap expresivitatii si de exprimare prin creativitatii muzica 3 Cunoasterea marilor valori ale creatiei muzicale nationale si universale Cunostinte  achizitia unui  cunoasterea  observarea  intuirea declarative vocabular instrumentelor de diverselor forme semnificatiilor fundamental de lucru (creion, linii, puncte, conceptelor: termeni muzicali; ▪ pensula, carioca, contururi, culori din "expresivitate constientizarea creta, ceracolor, mediul apropiat; ▪ artistica", muzicii ca facand stampila, perie, identificarea "originalitate" si parte din viata de zi cu ghem de ata, diferentelor dintre "creativitate"; zi; ghemotoc de hartie, caracteristicile  gandirea  recunoasterea lut, plastilina, coca formelor plastice de unor posibilitati de diferentelor dintre etc ) necesare baza (punct, linie) valorificare a vorbire si cantec; pentru exprimarea asa cum apar ele in lucrarilor proprii si  achizitia de artisticoplastica prin diferite contexte reale ale celorlalti informatii privind desen liber, pictura, (linii drepte, curbe, diversele genuri mari modelaj; frante, intrerupte, de muzica: clasica,  pregatirea modulate, spiralate, rock, de dans, pentru materialului de groase, subtiri; copii etc ; lucru: instrumente de puncte rotunde,  achizitia unui lucru, culori, patrate, mici, mari, repertoriu e cantece, material de modelat, concentrice, melodii pentru copii panza etc ); suprapuse, dese, rare (ex : specifice  sesizarea etc ); diverselor evenimente caracteristicilor si  diferentierea de peste an) unele transformarilor pe intre instrumentele dintre ele putand care materialele de de lucru specifice insoti activitatile lucru le activitatilor artistico- curente ale copiilor; ▪ sufera in timpul plastice si cele dobandirea de utilizarii; improvizate; ▪ cunostinte de baza  cunoasterea descrierea actiunilor despre instrumentele elementelor grafice specifice tehnicilor muzicale si despre de baza: punctul, folosite in cadrul utilizarea unora dintre linia, pata de culoare activitatilor plastice; ele si a  posibilitatilor de 39 utilizare a lor in compozitii plastice; ▪ obtinerea efectelor plastice prin tehnici specifice picturii(combinarea culorilor, presare, suprapunere, decolorare, stropire, plierea hartiei etc ) Cunostinte  ascultarea cu  respectarea  diferentierea  aplicarea procedurale interes a diverselor pozitiei corecte a intre diferite forme si in situatii noi a tipuri de muzica; corpului fata de contururi: de obiecte, tehnicilor de lucru  interpretarea suportul de lucru fiinte, plante, forme invatate pentru diverselor melodii pentru o buna geometrice etc ; ▪ realizarea unor invatate, singur sau coordonare utilizarea unui limbaj compozitii impreuna cu ceilalti, oculomotorie; adecvat cu privire la originale; ▪ crearea pastrand ritmul,  utilizarea diferitele activitatide forme si modele intensitatea vocii, corecta a plastice concrete; noi prin imbinarea expresia ceruta de instrumentelor de  participarea elementelor de natura cantecului, cu lucru pentru la crearea cadrului limbaj plastic; ▪ acompaniament si in exprimarea estetic specificmodificarea unor aranjamente gestului grafic; abiental modele date prin armonicopolifonice  executarea adaugarea sau simple; elementelor grafice  discriminarea restructurarea lor  improvizarea de baza: punctul culorilor dupa criterii in viziune proprie spontana de sunete si (atat liber, cat si intr- asociate unor aspecte melodii; ▪ indicarea un spatiu dat, in intalnite in mediul  elaborarea prin miscare si dans, compozitii apropiat; ▪ ilustrarea de creatii bataie din palme a orizontale, verticale, povestirilor, individuale si recunoasterii masurii, concentrice), linia in evenimentelor, colective cu si fara tempoului, intensitatii duct continuu, in oamenilor, tema prestabilita, melodiei; diferite pozitii, elementelor mediului cu si fara indicatii  recunoasterea pentru redarea natural cu mijloace si materiale puse la sunetului diferitelor diferitelor obiecte; specifice domeniului dispozitie din instrumente muzicale  aplicarea artistio-plastic; exterior;  exprimarea culorii pe  exprimarea unor idei, suprafete date sau trairilor, stari de spirit, trairi libere, utilizand sentimentelor, emotionale cantand diverse gandurilor proprii vocal sau cu ajutorul instrumente si prin desen, pictura, instrumentelor tehnici de lucru modelaj, colaj etc ; muzicale; ▪ descrierea  redarea  descoperire diferentelor si libera a temelor a similaritatilor dintre plastice specifice semnificatiilor diferite elemente desenului; lucrarilor din 40 muzicale prin miscare  dispunerea analiza culorilor, si limbaj adecvat; in aceesi compozitie formelor, liniilor;  redarea cu plastica a doua sau ▪ descrierea ajutorul mai multe elemente lucrarilor proprii si instrumentelor decorative; ▪ ale altora, tinand muzicale (pian, realizarea de cont de aspectul instrumente de compozitii plastice lor, de sentimentele percutie) a unor prin prelucrarea pe care acestea le ritmuri simple sau a formelor spontane trezesc, si chiar si unor bucati repetitive (adaugarea unor de contextul, pentru a acompania linii, puncte, pete de conditiile in care interpretarea vocala culoare, efecte au fost executate sau miscarea; plastice); ▪  crearea de cooperarea in bucati muzicale prin realizarea unor provocarea de sunete lucrari plastice cu ajutorul obiectelor complexe, de grup din mediul apropiat  crearea de noi ritmuri pentru melodiile cunoscute;  utilizarea muzicii ca un mijloc de exprimare personala Atitudini,  entuziasm in ▪ preocupare pentru ▪ conturarea unor ▪ intelegerea si valori interpretarea originalitatea si aspecte ale judecatii analiza muzicala; ▪ varietatea estetice fenomenului estetic preocupare pentru modalitatilor de pe baza valorilor ascultarea muzicii de exprimare plastica; ▪ autentice perene si diferite genuri; dezvoltarea atitudinii nationale  preocupare estetice: pentru descoperirea si senzorialitatea imitarea sunetelor din estetica, gustul mediul inconjurator; estetic  atitudine critica si manifestarea preferintei pentru un anumit tip de muzica;  respect pentru muzica si muzicieni 41 MODUL V CURRiCULUM-UL PREsCOLAR ASPECTE DESCRiPTiVE si DE iNTEGRARE CURRiCULARa 1 Abordarea curriculara a programului educational din gradinita Abordarea curriculara permite luarea in considerare, in plan teoretic si practic, a intregii complexitati a procesului de dezvoltare si formare a prescolarilor Caracterul curricular al programului educational prescolar este evident la mai multe nivele si este asigurat de urmatoarele caracteristici specifice: a La nivelul programului educational ca ansamblu structurat: • ancorarea programului in cadre conceptuale si actionale mai largi: Strategia nationala privind educatia timpurie (ca parte a Strategiei convergente privind dezvoltarea timpurie a copilului, MECT, 2005), sistemul Reperelor fundamentale privind invatarea si dezvoltarea timpurie a copilului de la nastere la 7 ani (Reprezentanta UNiCEF Romania, 2007) • orientarea convergenta catre idealul educational precizat in Legea invatamantului (nr 84 1995) si ilustrarea finalitatilor de politica educationala a statului roman • centrarea pe finalitati, considerate a fi punctul de start in proiectarea si dezvoltarea programului curricular si definite la mai multe nivele integrative: finalitati ale educatiei timpurii, finalitati ale domeniilor fundamentale de dezvoltare, finalitati ale domeniilor experientiale, finalitati ale categoriilor de activitati de invatare prezente in planul de invatamant • adoptarea deplina a principiului centrarii pe copil, prin preocuparea pentru indeplinirea obiectivelor domeniilor de dezvoltare, prin promovarea invatarii bazate pe experientierea realitatii si a invatarii integrate, prin recomandarea diferentierii si individualizarii curriculare b La nivelul continuturilor curriculare • descrierea continuturilor in termenii finalitatilor cadru si referentiale, ceea ce permite o abordare curriculara flexibila, tinand cont de: - particularitatile de varsta si individuale ale copiilor; - principiile de psihologie a invatarii; - dinamica sociala si culturala a societatii; - specificul cultural local; - tendintele internationale inregistrate in educatia prescolara 42 • specificarea continutului curriculare sub forma temelor integrative, care invita la abordarea integrata a cunoasterii si a caror grad sporit de generalitate ii da cadrului didactic o larga putere de decizie in selectarea si dezvoltarea proiectelor si a temelor saptamanale • includerea in ansamblul continuturilor, a unor seturi de abilitati si cunostinte transversale, prin delimitarea domeniului activitatilor de dezvoltare personala, care promoveaza: autocunoasterea, dezvoltarea abilitatilor de comunicare, constientizarea si autocontrolul invatarii prin joc, dezvoltarea abilitatilor de luare a deciziilor, mediere a conflictelor si a comportamentului empatic • recunoasterea potentialului formativ al elementelor de mediu fizic si relational specific institutiei prescolare si definirea in acest fel a unor aspecte ale curriculumului ascuns • integrarea situatiilor de invatare de tip formal cu cele de tip non-formal si informal, prin definirea familiei, a comunitatii si a grupului de co-varsinici ca factori educativi complementari gradinitei • incurajarea includerii in sistemul experientelor de invatare a elementelor de curriculum local, regional, a exploattarii diversitatii interpersonale si multiculturale, in vederea asigurarii unei bune insertii socio-culturale a copiilor c La nivelul practicilor de predare- invatare si evaluare • diversificarea tipologiei activitatilor didactice specifice gradinitei in vederea largirii gamei experientelor de invatare ale copiilor (prin includerea explicita in programul curricular a activitatilor de dezvoltare personala); • incurajarea invatarii prin experientierea realitatii, acest tip de invatare asigurandu-le copiilor achizitii durabile si transferabile • predarea integrata a continuturilor, in vederea crearii la copii a unei imagini unitarea asupra realitatii; • produsele anticipate ale invatarii nu sunt doar cunostinte punctuale, ci si deprinderi, atitudini, valori si competente, care sa ii permita copilului prescolar familiarizarea cu diverse domenii ale cunoasterii si realitatii si ii ofere instrumente (deprinderi de munca intelectuala, structuri cognitive si conceptuale, comportamente) ale cunoasterii ulterioare; • incurajarea utilizarii metodologiei activizante, a invatarii bazate pe proiect si a jocului, pentru plasarea copilului in situatii de exploare nemijlocota a ealitatii fizice si sociale • considerarea activitatilor de evaluare ca si componenta reglatorie a procesului continuu de predare - invatare • renuntarea in planul de invatamant la un numar fix, prestabili de activitati didactice pentru fiecare din domeniile de invatare specifice prescolaritatii si asigurarea libertatii cadrului didactic in planificarea activitatii zilnice cu prescolarii 43 O caracteristica definitorie a programelor curriculare este aceea ca ele prezinta o imagine unitara, coerenta si convergenta la nivelul fiecareia dintre dimensiunile lor centrale: la nivelul valoric, al conceptiei, al viziunii curriculare, la nivelul structurii programului respectiv la nivelul practicii curriculare Un program curricular eficient este astfel proiectat incat cele trei nivele sau dimensiuni de definire a acestuia se sustin, se expliciteaza si se completeaza reciproc, curriculum-ul fiind in acest caz un construct viu, care se contureaza nu doar in documentele oficiale, dar si in practica didactica 2 Repere utile in proiectarea si dezvoltarea curriculum-ului in gradinita Curriculum-ul prescolar, asa cum este acesta prezentat in documentele curriculare, reprezinta o oferta oficiala, formala, a carei implementare practica, desi obligatorie, implica din partea cadrului didactic o proiectare suplimentara, constanta si contextualizata Cadrul didactic realizeaza astfel asa-numita actiune de dezvoltare a ofertei curriculare, demers menit sa asigure relevanta si eficienta programului curricular in contextul practice in care acesta este aplicat Este vorba despre decizii de proiectare curriculara, care trebuie sa tina cont de specificul curriculum-ului ca proiect, respectand atat sistemul conceptual si valoric al acestuia, cat si specificul elementelor sale structurale 3 Analiza curriculum-ului prescolar din perspective dimensiunii de conceptie a acestuia Dimensiunea de conceptie a unui program curricular se refera la sistemul de idei, convingeri, conceptii, valori, principii si interpretari filosofice, sociologice si psihopedagogice care stau la baza constructiei programului si care ii asigura acestuia caracteristicile definitorii Aceste parghii valorice se prelungesc si in planul implementarii programului curricular Cadrul didactic trebuie sa realizeze proiectarea situatiilor de invatare concrete respectand spiritul in care programul curricular a fost alcatuit Care sunt, in sinteza, valorile si convingerile pe care le respecta noul curriculum pentru invatamantul prescolar? in ansamblu, noul program curricular promoveaza valorile constructivismului pedagogic Literatura de specialitate mentioneaza urmatoarele principii de structurare si de punere in practica a programelor curriculare de tip constructivist: • Principiul prioritatii constructiei mentale a cunoasterii Cunoastrea realitatii se face prin efort intelectual autonom si reprezinta un proces continuu de constructie si reconstructie a intelegerii privind realitatea • Principiul autonomiei si al individualizarii Exersarea comportamentului autonom in initierea si mentinerea actiunilor de explorare si invatare reprezinta o cheie in asigurarea invatarii eficiente 44 • Principiul invatarii contextuale Situatiile de invatare construite in jurul problematicii realitatii (fundamentate pe explorarea nemijocita a realului, rezolvare de probleme, joc de rol, experiment etc ), care preiau din caracteristicile situatiilor reale sunt cele care asigura achizitii ale invatarii stabile si transferabile • Principiul invatarii prin interactiune sociala Mediul social, imbogatit in gradinita, prin prezenta in anturajul copilului a altor copii de aceeasi varsta si a altor adulti decat parintii, constituie un spatiu de aplicare, verificare, negociere, certificare si restructurare a ideilor, abilitatilor, convingerilor, intelesurilor privind realitatea De aceea, situatiile de invatare care includ actiuni de invatare prin comunicare, cooperare, efort de grup au potentialul de a asigura o relevanta sporita a invatarii si o accelerare a dezvoltarii prescolarului • Principiul prioritatii evaluarii formative, dinamice Evaluarea pe parcurs  formativa este considerata absolut necesara data fiind periodicitatea saptamanala a planificarii activitatilor didactice Actiunile de evaluare formativa ofera date privind evolutia copilului, interesele si nevoile de invatare ale acestuia, date care vor regla continuu activitatea de proiectare didactica a educatoarei integrand si ilustrand principiile de mai sus, programul curricular pentru invatamantul prescolar se caracterizeaza prin: • corelarea cu prevederi si recomandari din documente promovate la nivel european privind competentele-cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti, documente strategice ale Comisiei Europene si Consiliului Uniunii Europene privind educatia si ingrijirea timpurie; • corelarea cu schimbarile initiate la niveluri invatamantului preuniversitar pentru construirea unei conceptii curriculare unitare si coerente, avand ca referinta competentele-cheie care determina profilul de formare al elevului, definite la nivel european si statuate de Legea educatiei nationale nr 1 2011; • corelarea permanenta cu legislatia in vigoare, indeosebi cu prevederile recente care vizeaza domeniul educatiei timpurii (ex , Legea educatiei nationale nr 1 2011, cu modificarile si completarile ulterioare, Hotararea de Guvern nr 1 252 2012 de aprobare a Metodologiei de organizare si functionare a creselor si a altor servicii de educatie timpurie anteprescolara); Curriculum pentru educatia timpurie 2019 reprezinta un document curricular inovator, caracterizat printr-o evidenta focalizare pe dezvoltare si pe abordarea globala a copilului Avand ca element organizator central setul de domenii de dezvoltare definite in documentul de politici educationale Repere fundamentale in invatarea si dezvoltarea copilului de la nattere la 7 ani (RFiDT, 2010), programa pentru educatia timpurie orienteaza lantul deciziilor pe care profesorul le ia in actiunea de proiectare didactica de nivel micropedagogic astfel incat punctul de start respectiv intentia pedagogica sa 45 fie permanent cea de formare complexa si articulata a prescolarilor in planul cognitiv, al limbajului si comunicarii, in plan social si emotional, fizic si al abilitatii pentru invatare Curriculumul pentru educatia timpurie opereaza o serie de dimensiuni de dezvoltare si comportamente a caror manifestare va asigura premisele dezvoltarii competentelor cheie de mai tarziu Actualul curriculum valorifica deplin paradigma curriculara a centrarii pe competente (Curricumul, pg 14), integrand elemente de viziune curriculara specifice: • organizarea curriculumului prin definirea valorilor, principiilor, finalitatilor generale si a domeniilor respective dimeniunilor de dezvoltare vizate in acest context categoriile curriculare: domenii experientiale, tipuri de activitati de invatare, teme anuale reprezinta instrumente de atingere a comportamentelor asociate diferitelor domenii de dezvoltare; • redefinirea rolului educatorului precum si al copiilor, prin afirmarea principiului educatiei ca interactiune dintre educator si copil (curriculum pg 5) ; • invitatia de valorificare a metodelor clasice intr-o noua perspectiva si accentuarea metodelor ludice, non-traditionale, activ-participative, a explorarilor, exercitiilor, incercarilor si experimentarilor, ca experiente autonome de invatare; • valorificarea secventelor de evaluare continua ca surse de cunoastere a individualitatii, nevoilor si intereselor copiilor ; • asigurarea unei noi calitati a mediului de invatare ca "spatiu social, cultural si fizic sigur si primitor, in care copiii sa beneficieze de o serie de posibilitati de a-si dezvolta potentialul " (Curriculum, pg 5) Acest mediu, valorificat in cadrul unor practici avansate, favorizeaza invatarea activa si experimentala, diversificarea exeprientelor de cunoastere, sustine dezvoltarea individuala si invatarea personalizata, colaborarea cadrelor didactice si implicarea familiei si comunitatii in actul educational Curriculumul pentru educatia timpurie 2019 opereaza cu structuri flexibile, oferind cadrului didactic o libertate semnificativa in conceperea, proiectarea si dsfasurarea activitatii didactice astfel incat sa contribuie la dezvoltarea holistica a copilului Desigur, aceasta flexibilitate impune abordarea responsabila a activitatii de decizie curriculara si de proiectare didactica in aceasta actiune de decizie curriculara, este de dorit ca educatoarea sa tina cont permanent de seturile de valori, finalitati generale si principii definite in curriculumul pentru educatia timpurie Acestea alcatuiesc, in viziunea noastra, osatura viziunii curriculare in noul program de educatie timpurie si trebuie sa fie primul filtru de selectie a situatiilor de invatare si formare Accentul plasat pe dezvoltarea capacitatilor, atitudinilor ce tin de dezvoltarea socio- emotionala (a trai si a lucra impreuna sau alaturi de altii, a gestiona emotii, a respecta diversitatea), dezvoltarea fizica (motricitate fina si grosiera, dar si sanatate si alimentatie sanatoasa) sau a atitudinilor 46 si capacitatilor in invatare (curiozitate si interes, initiativa, persistenta in activitate, creativitate), alaturi de competente academice urmarite in mod traditional (din domeniul dezvoltarii cognitive si a limbajului si comunicarii) impun cadrelor didactice o regandire a demersului educational Asumarea conceptului de "dezvoltare globala a copilului" influenteaza in mod direct modul de organizare a educatiei din gradinita, stiut fiind ca toate experientele copilului sunt experiente de invatare care accelereaza dezvoltarea in diverse domenii Proiectarea didactica este, inevitabil, profund influentata de aceasta conceptie Experientele de invatare prin intermediul carora educatorii urmaresc dezvoltarea globala a copilului includ: activitati pe domenii experientiale, jocuri si activitati didactice alese, activitati de dezvoltare personala (rutine, tranzitii, activitati de dupaamiaza si activitati optionale), precum si printr-o serie de activitati si continuturi specifice, mentionate in Metodologia de aplicare a planului de invatamant pentru educatia timpurie: lectura (momentul povestilor), momentul  secventa de miscare, activitatile cu continuturi de educatie rutiera, educatie ecologica, educatie pentru sanatate, educatie culturala, educatie religioasa, educatie financiara, educatie pentru valori, drepturile copilului 4 Analiza curriculum-ului prescolar din perspective dimensiunii de structura a acestuia Din perspectiva structural-functionala, programul curricular pentru invatamantul prescolar se defineste prin specificul componentelor sale: finalitati, continuturi didactice, strategii de instruire si de evaluare, unitatile de timp in parcurgerea parogramului curricular Prezentam in continuare o serie de repere utile in proiectarea didactica la nivel micro, relative la aceste componente, nu inainte de a sublina faptul ca intre componentele structurale ale curriculum-ului se stabilesc relatii de interdependenta si determinare reciproca menite sa specifice in detaliu natura si eficienta programului curricular Astfel, curriculum-ul reprezinta intotdeauna mai mult decat suma caracteristicilor componentelor sale, modul particular de articulare a acestora definind in continuare programul curricular Relatia: domenii de dezvoltare - domenii experientiale- dimensiuni de dezvoltare - comportamente Curriculumul pentru educatia timpurie este structurat in jurul celor cinci domenii de devoltare definite in documentul de politici educationale Repere fundamentale in invatarea si dezvoltarea timpurie a copilului de la nastere a 7 ani (RFiDT) Domeniile de dezvoltare sunt operationalizate in curriculumul actual intr-o serie de dimensiuni de dezvoltare si comportamente asteptatepana la finalul perioadei (ante)prescolare si a caror manifestare va asigura premisele dezvoltarii competentelor cheie de mai tarziu 47 Noul curriculum impune asocierea educatiei timpurii cu o perioada de dezvoltare globala si in acelati timp esentiala a copilului in primii ani de viata si totodata ofera educatiei timpurii o viziune in care primii 6 ani de viata nu sunt si nu trebuie vazuti doar ca o simpla perioada de maturare si crestere biologica, ci un interval al dezvoltarii si invatarii, cu efecte esentiale pentru intreaga existenta a individului Se impugn doua precizari terminologice: • Maturarea: cuprinde intregul spectru de modificari relative permanente, de natura fizica, cognitive, emotionala, pe care le parcurge persoana ca urmare a dezvoltarii sale biologice normale Este predeterminata genetic • Dezvoltarea: rezultatul schimbarilor petrecute la nivelul patternurilor comportamentale, fizice, cognitive, emotionale, sociale individuale, care apar de-a lungul existentei individului Este rezultatul unor procese adaptative (unele, cumulative si continue, altele, innovative si discontinue) Dimensiunile de dezvoltare reprezinta repere cheie de dezvoltare relevante pentru intervalele de varsta anteprescolara si prescolara Acestea delimiteaza subdomeniile in care se asteapta schimbari si evolutii de natura cantitativa si calitativa "Comportamentul este o manifestare observabila si masurabila la o persoana, o secventa organizata de actiuni, este manifestarea externa a unei competente Prin observarea si evaluarea comportamentului se decide daca invatarea s-a produs sau nu Rezultatul obtinut prin invatare constituie performanta - ansamblul de caracteristici observate si masurate ale comportamentului manifest intr-o situatie Cand se descrie o performanta se prezinta caracteristicile comportamentului exprimat intr-o situatie sub forma de indici observabili sau masurabili Dupa o activitate care are drept scop invatarea, pentru evaluarea performantei, adica pentru a face o judecata de valoare asupra ei si a decide daca s-a produs invatarea, se observa, se masoara, adica se atribuie valori numerice caracteristicilor unui comportament, dupa o regula logica si se inregistreaza aceste caracteristici Pentru ca masurarea sa fie posibila, se precizeaza o regula de observare sau de masurare a caracteristicilor " (Dulama, 2011, p 62- 63) in curriculumul pentru educatia timpurie, comportamentele asteptate reprezinta aspect specifice, formulate operational si diferentiate pe intervale de varsta anteprescolara si prescolara, ale domeniilor de dezvoltare Privite din perspectiva didactica, domeniile experientiale reprezinta arii de organizare a cunoasterii (seturi de informatii, concepte, realitati fizice si sociale) si a modalitatilor diverse de raportare la realitate (competente, capacitati, atitudini, comportamente specifice diferitelor domenii de dezvoltare) Cu alte cuvinte, domeniile experientiale sunt perspective, sistematice, ordonate, de explorare, experientiere, organizare prin intelegere, a realitatii, fiind din acest punct de vedere mai apropiate domeniilor de cunoastere 48 Domeniile de dezvoltare sunt strict asociate persoanei care invata, achizitiile determinandu-i dezvoltarea continua Completarea lor cu achiyitii specifice se poate face prin intermediul experientelor de invatare acumulate in toate si in oricare dintre domeniile experientale in practica didactica, suprapunerea rigida sau echivalarea domeniilor experientiale cu domeniile de dezvoltare nu este dezirabila si nici functionala , intelegand specificul fiecareia din cele doua categorii de domenii, educatoarele trebuie sa le vizeze concomitent si articulat Daca in planificarea pe unitati scurte de timp, domeniile experientiale stau mai degraba in atentia educatoarei, maniera de proiectare si desfasurare a situatiilor de invatare trebuie sa vizeze formarea de experiente de invatare pe care le asociem diferitelor domenii de dezvoltare: abilitati fundamentale, transferabile, atitudini implicate in diferite forme de manifestare umana, modalitati de exprimare cognitiva si non cognitiva a personalitatii Figura 1 ofera un model grafic al raporturilor dintre domeniile de dezvoltare si domeniile experientiale Dezvoltare cognitiva Capacitati Domeniul si atitudini limba si Domeniul Dezvoltare comunicare stiinte fizica, sanatate si igiena personala Domeniul Domeniul om si psihomotric societate Domeni ul estetic si creativ Dezvoltaresocio - Dezvoltarea emotional a limbajului si a comunicarii Modelul raporturilor domenii de dezvoltare - domenii experientiale 49 5 Continuturile didactice ale curriculum-ului prescolar Sunt selectate si articulate la nivelul a trei dimensiuni majore ale programului curricular: o La nivelul domeniilor de dezvoltare o La nivelul domeniilor experientiale o La nivelul temelor curriculare integratoare o La nivelul diferitelor tipuri de activitati didactice cuprinse in planul de invatamant Elementele de continut sunt precizate explicit, reperele oferite ramanand totusi la un nivel de generalitate care sa permita dezvoltarea de catre cadrul didactic a unei tematici specifice relevante pentru grupul de prescolari si contextul in care isi desfasoara activitatea Este necesara mentionarea in acest context a faptului ca nu toate precizarile privind continuturile curriculare sunt prezentate cu titlu de obligativitate, cea mai mare parte a acestora reprezentand in fapt sugestii, exemplificari, modele de practici didactice eficiente Retinem ca fiind imperative cele sase teme integratoare: Cine sunt  suntem?, Cu ce si cum exprimam ceea ce simtim?, Ce si cum vreau sa fiu?, Cum planificam, organizam o activitate?, Cand, cum si de ce se intampla?, Cum este, a fost si va fi aici pe pamant? Totusi, prin gradul lor sporit de generalitate, temele impuse in cadrul programului curricular sunt mai degraba jaloane pentru asigurarea acoperirii unei problematici cat mai vaste a realitatii, ele neingradind aproape deloc libertatea de selectie de catre cadrul didactic a tematicii curriculare specifice Propunem mai jos o grupare a celor sase teme in doua grupe, dupa criteriul problematicii abordate Primele patru sunt teme in abordarea carora punctul de start, dar si cel central este copilul prescolar, iar ultimele doua sunt teme referitoare la problematica lumii fizice si a comunitatii largite De asemena, am incercat o explicitare a temelor, prin includerea in relatie cu fiecare a unor cuvinte cheie de natura descriptiva - Cine sunt  cine suntem (Eu, Tu, Noi: din punct de vedere fizic, social, cultural) - Cu ce si cum exprimam ceea ce simtim (Eu, Tu, Noi : emotii si expresii emotionale de natura culturala) - Ce si cum vreau sa fiu (Eu, Noi: drepturi si responsabilitati, teluri si scopuri, cariere si abilitati proprii) - Cum planificam, organizam o activitate (Eu, Tu, Noi: scopuri lucrative si planificare, munca) - Cand, cum si de ce se intampla (Structuri naturale si structuri create de om, Fenomene naturale si sociale, Procese si produse, Sisteme) - Cum este, a fost si va fi aici pe pamant (Trecut, Prezent si Viitor al lumii fizice si al comunitatilor umane) Curricumul-ul in vigoare mentioneaza sporadic structuri de organizare a continuturilor utilizate ca repere fundamentale in programele curriculare anterioare 50 Astfel, in Metodologia de aplicare a planului de invatamant sunt mentionate domeniile de cunoastere delimitate in programele anterioare (educarea limbajului, activitati matematice, cunoasterea mediului, educatie pentru societate, activitati practice, educatie fizica, activitati artistico-plastice), in relatie cu care se pot organiza activitati didactice disciplinare in tabelul de mai jos redam o imagine a posibilelor echivalari intre domeniile experientiale, care sunt de natura integrata si integrativa si domeniile clasice de activitate didactica Domenii experientiale Domenii curriculare (Categorii de activitate) Domeniul psihomotric Educatie fizica Domeniul limba si comunicare Educarea limbajului Domeniul stiinte Activitati matematice Cunoasterea mediului Domeniul om si societate Educatie pentru societate Activitati practice si elemente de activitate casnica Domeniul estetic si creativ Educatie plastica Educatie muzicala Desi utila pentru o orientare generala in noul curriculum, aceasta relativa suprapunere a noilor structuri de continut cu cele anteriare nu trebuie sa distraga atentia de la natura integrata a noilor domenii experientiale, achititiile invatarii specifice lor fiind relevante pentru mai multe discipline de studiu clasice Deoarece programul activitatilor instructiv - educative din gradinita se inscrie in structura curriculum-ului national, este justificata referirea, sporadica, in noul curriculum la ariile curriculare, domenii curriculare care nu exclud organizarile specifice pe domenii experientiale 6 Repere privind selectia si valorificarea strategiilor didactice Programul curricular actual se doreste a fi unul centrat pe experientierea de catre prescolari a realitatii inconjuratoare De aceea, sugestiile privind strategiile de instruire, inserate in curriculum-ul revizuit fac referire la crearea de situatii de invatare centrate pe actiunea nemijlocita a prescolarului asupra realitatii pe care trebuie sa o inteleaga Atunci cand aceeasta realitate este exterioara copilului, se vor crea situatii de invatare prin observare sistematica, experiment, problematizare, joc de rol, joc- exercitiu, modelare, acentul fiind pus pe exersarea ordonarii realitatii in categorii, formarea de notiuni, transferul abilitatilor, formarea de deprinderi care le vor asigura accesul ulterior la cunoastere Realitatea propriei persoane nu este deloc exclusa, curriculum-ul revizuit incluzand sugestii legate de exersarea auto-evaluarii, auto-reflectiei, auto- reglarii, autocunoasterii, explorarii propriilor emotii 51 in procesul de selectie si articulare a strategiei didactice, profesorul va lua in considerare structura grupei, materialele didactice existente in gradinita si urmand orientarile metodologice oferite in Curriculumul National si materialele de tip ghid metodic existente Acesta poate valorifica: • Metodele bazate pe comunicare orala utilizate pot fi clasificate in metode bazate pe expunere (povestirea, descrierea, explicatia etc ) si metode bazate pe conversatie (conversatia, conversatia euristica, problematizarea etc ) • Cadrele didactice utilizeaza de asemenea si metode de invatare si explorare prin descoperire: explorarea directa a obiectelor si fenomenelor (observatii sistematice si independente, mici experimente etc ) si explorarea indirecta (demonstratia prin imagini, filme etc ); • in timpul majoritatii activitatilor, cadrele didactice utilizeaza pe scara larga metode bazate pe actiunea voluntara a copiilor (exercitii, activitati practice etc ) si actiunea stimulata (jocuri didactice, invatare prin dramatizare etc ); • in invatamantul prescolar jocul este modalitatea de baza pentru stimularea capacitatilor mentale si psihice ale copiilor si facilitarea adaptarii copiilor la cerintele educatiei formale Materialele didactic utilizate in invatamantul prescolar trebuie sa aiba potential educogen in functie de finalitatile urmarite si de tipul de experienta de invatare droit, pot fi valorificate: • materiale naturale (plante, scoici, seminte, insecte, roci etc ), • obiecte tehnice (instrumente de masura, aparate casnice etc ), • materiale intuitive (mulaje, machete etc ), • materiale figurative (ilustratii, fotografii, atlase, harti, albume jocuri de masa cu jetoane etc ) • materiale tiparite (carti pentru copii, caiete de lucru etc ) Materialele tiparite pot fi achizitionate de gradinita sau pot fi recomandate de cadrul didactic si achizitionate de parintii copiilor 7 Distributia temporala a diferitelor tipuri de activitati didactice Cele trei tipuri de activitati de invatare la care face referire noul plan de invatamant au ponderi temporale diferite, mentionate explicit, pentru fiecare din cele doua nivele de prescolaritate Aplicarea planului de invatamant ridica totusi o serie de probleme practice, generate de varietatea posibilitatilor de obiectivare practica a celor trei tipuri de activitati in mod concret, cateva dintre problemele specifice care se pun sunt:  care este ponderea activitatilor integrate in raport cu cele pe discipline  care este raportul dintre activitatile integrate si domeniile experientiale 52  care este numarul rutinelor (in special, al intalnirilor de dimineata), al tranzitiilor, al activitatilor optionale si al celor de dupa amiaza, in plaja orara a activitatilor de dezvoltare personala si sociala  in ce masura orarul grupei, ca document de proiectare didactica mai este relevant Metodologia de aplicare a planului de invatamant ofera raspunsuri pentru unele din problemele de mai sus, subliniind in acelasi timp faptul ca elementele de flexibilitate ale noului plan sunt deliberate, permitand decizia personalizata a educatoarei, in momentul planificarii activitatilor didactice saptamanale Aceleasi note de flexibilitate sunt prezente si in programul zilnic propus in documentul curricular 8 Tipuri de curriculum prescolar Caracterul nondirectiv al programelor pentru invatamantul prescolar este in egala masura un castig si o provocare pentru cadrele didactice implicate in educarea prescolarilor Documentele curriculare recomanda ca deciziile in privinta curriculum-ului si modului de organizare si prezentare a tuturor componentelor procesului de invatamant sa fie luate in functie de o serie de caracteristici generale si tinand cont de un set de principii pe care le-am descris deja Dincolo de aceste criterii de selectie si organizare a curriculum-ului prescolar, fiecare institutie educationala trebuie sa isi contureze un sistem de valori, convingeri si expectante, reguli, atitudini si comportamente impartasite de toti membrii acesteia, intr-un cuvant cultura organizationala (Paun, 1999), care sa constituie un sistem de referinta pentru identitatea institutiei si care sa se reflecte in activitatile educationale organizate si desfasurate aici Acest sistem de valori culturale specifice institutiei cuprinde doua categorii de componente: normative si expresive Cultura normativa desemneaza ansamblul de reguli, norme, prescriptii, tendinte si proiecte cu caracter formalizat, cuprinse de obicei in politica institutiei, in timp ce cultura expresiva este mai putin observabila, dar cu reverberatii mai profunde si se obiectiveaza in ansamblul de trairi, sentimente si aspiratii ale membrilor institutiei, in climatul acesteia Elementele componente ale acestei culturi expresive constituie asa-numitul curriculum mascat, care in gradinita are un rol formativ cel putin egal cu cel al curriculum-ului formal Ambele categorii de valori trebuie constientizate si cultivate de catre cadrele didactice din fiecare institutie educationala Reflectarea unei filosofii, a unui etos al institutiei, precum si ilustrarea unei unor teorii psihologice si pedagogice in activitatea educationala asigura o unitate de actiune, o convergenta si consistenta in raport cu sistemul de valori asumat, constituind un criteriu esential de constituire a curriculum-ului si de organizare si desfasurare a activitatilor instructiv-formative ilustrari evidente ale felului in care o teorie psihopedagogica si o anumita conceptie filosofica se reflecta in activitatea educationala cu copiii de varste mici le constituie institutiile educationale Waldorf, Montessori, Freinet, a caror scurta prezentare am realizat-o in capitolele anterioare Vom descrie in 53 continuare cateva tipuri de curriculum care au la baza diferite teorii ale invatarii si care se constituie in modele de organizare curriculara pentru multe institutii educationale prescolare din intreaga lume: a Curriculum-ul de dezvoltare Finalitatile acestui curriculum sunt legate de asistarea educationala a dezvoltarii copilului prescolar conform stadiilor de dezvoltare descrise de diversi autori pentru fiecare din ariile de dezvoltare psihofizica Elementul cheie in organizarea unui astfel de curriculum este mediul educational care trebuie sa fie bogat in stimuli ce sa determine dezvoltarea b Curriculum-ul cognitivist Acest tip de curriculum isi gaseste fundamentarea teoretica in conceptia piagetiana asupra dezvoltarii stadiale a structurilor intelectuale, dar si in aspecte ale psihologiei cognitive Cadrul didactic care adopta acest model curricular cunoaste nivelul de dezvoltare al fiecarui copil si creeaza activitati potrivite acestui stadiu Teoria lui Piaget privind dezvoltarea competentelor cognitive prin actiune si experienta directa asupra realitatii constituie mobilul pentru construirea unui mediu educational in care sunt incurajate si facilitate constructia propriilor idei si concepte si rezolvarea de probleme Este o idee dezvoltata si de teoria constructivista asupra invatarii, conform careia mediul educational ideal este acela care determina dezvoltarea competentelor de gandire c Curriculum-ul constructivist Gasindu-si fundamentarea teoretica in teoria constructivismului piagetian, aceasta perspectiva asupra curriculum-ului priveste dezvoltarea copilului ca un rezultat al maturizarii, dar si al interactiunii cu mediul Centrarea se face pe subiectul implicat activ in procesul educational inclinatia naturala a copilului spre explorare si invatare sunt puncte de pornire in organizarea unui mediu de invatare stimulativ in care: - continutul este organizat in jurul unor concepte fundamentale, abordand intr-o maniera integrata diverse domenii ale cunoasterii; - cei care invata sunt incurajati sa formuleze intrebari si sa-si delimiteze interesele de cunoastere; - invatarea se bazeaza pe manipularea concreta a realitatii, joc explorare implicare activa; - noile achizitii sunt fundamentate pe cele deja existente; - rolul cadrului didactic este unul de mediator, facilitator al cunoasterii; - procesul invatarii este la fel de important ca si produsele acesteia, el constituind obiect de evaluare; - procesul de invatare este desfasurat interactiv, prin colaborare, in grupuri de lucru; - cunoasterea este dinamica, schimbandu-se pe masura acumularii de noi experiente; 54 - sunt incurajate interpretarea variata si exprimarea in maniere diverse a invatarii si produselor acesteia d Curriculum-ul ecologic functional Acest tip de curriculum se fundamenteaza pe elemente ale realitatii in care copiii traiesc, cumuland atat aspecte ale educatiei formale cat si nonformale si informale Curriculum-ul ecologic scoate in evidenta si valorifica diversitate a culturala si lingvistica a societatii contemporane Oferta curriculara este relaventa pentru experienta de viata si nevoile particularitatile copiilor, si functionala, atat in contextul actual cat si in cel viitor e Curriculum-ul comportamental (de influenta behaviourista) Elementul cheie al curriculum-ului comportamental este mediul educogen Acest tip de curriculum se fundamenteaza pe teoria behaviourista conform careia optimizarea invatarii copiilor se poate face prin schimbarea, modificarea si coordonarea desfasurarii unor evenimente care sa prilejuiasca achizitia unor competente accesibile varstei, utile si functionale Din perspectiva behaviourista, instruirea presupune stabilirea clara a unor finalitati si organizarea si desfasurarea de activitati in vederea atingerii finalitatilor prestabilite Procesul instructiv-formativ este centrat pe munca profesorului, care evalueaza, identifica nevoile de cunoastere dezvoltare ale copiilor, realizeaza analiza priceperilor, deprinderilor, competentelor de format, stabilind pasii de parcurs pentru atingerea lor si decide asupra felului in care acesti pasi vor fi predati copiilor Profesorul behaviourist realizeaza evaluari frecvente ale nivelului de dezvoltare atins de copii si isi modifica demersul didactic in functie de acesta instruirea directa, precum si o serie de tehnici de management al comportamentului (ex : shaping, intarirea pozitiva si negativa, time-out, contractul) sunt demersuri de inspiratie behaviourista, adesea utilizate si in gradinitele de la noi din tara in ultimul deceniu se contureaza o serie de tendinte de evolutie in cadrul acestui curent behaviourist, ele mergand spre abordarea naturalista a curriculum-ului behavoiurist (deprinderile nu sunt predate si exersate izolat, ci in contexte cat mai reale, naturale, atunci cand performarea lor este necesara) si spre exersarea generalizarii unor deprinderi nou invatate(metoda cazului general), pentru utilizarea lor in contexte diverse (obiectivele formulate pentru astfel de activitati vizeaza comportamente nu foarte specifice: "copiii aduna obiectele mici" si nu "copiii aduna margelele ", iar exersarea deprinderilor se face in contexte din cele mai variate) e Curriculum-ul psihosocial Fundamentandu-se initial pe teoria dezvoltarii psihosociale si emotionale a lui E Erikson (1963) si asimiland modificarile ulterioare aduse acestei teorii, curriculum-ul psihosocial pune accent pe dezvoltarea si maturizarea afectiva si sociala a copiilor 55 Tipurile de interrelationare dezvoltate in mediul educational sunt esentiale pentu intampinaarea nevoilor emotionale ale copiilor si pentru sprijinirea maturizarii socioafective Aspecte ale abordarii curriculare psihosociale sunt frecvent asimilate in contextul altor modele curriculare Fiecare din modelele curriculare descrise mai sus are avantaje si dezavantaje specifice in practica, abordarea exclusiva a unuia din aceste tipuri curriculare este foarte rara intr-o abordare practica sunt in general asimilate trasaturi a mai multora din aceste modele importanta este constientizarea lor de catre toate cadrele didactice ale unei gradinite si crearea unei coerente in maniera de lucru pe care o propune institutia educationala Tema de reflectie: Reflectati asupra tipurilor de curriculum prescolar si apreciati care din tipurile prezentate este cel mai apropiat de realitatea educationala din tara noastra si care din acestea este cel mai recomandabil a fi abordat in contextul educational romanesc 8 Elemente de proiectare curriculara a activitatii didactice in viziunea pedagogiei clasice, prin proiectare se intelege esalonarea pe unitati de timp a continuturilor educationale, produsul acestei actiuni fiind diversele documente care vor orienta activitatea instructiv-educativ a cadrului didactic, si pe care acesta are obligatia sa le intocmeasca: planificarea calendaristica, proiectele de lectii etc in pedagogia moderna, aceasta acceptiune a termenului se pastreaza, ea fiind imbogatita cu noi accente puse de aceasta data, nu atat pe intocmirea planurilor de activitate, cat pe gandirea si structurarea situatiilor de invatare efectiva a elevilor Este vorba, cu alte cuvinte, de prefigurarea experientelor de invatare pe care le vor parcurge elevii Situatia de invatare reprezinta un context pedagogic creat de actiunea conjugata a urmatorilor factori: sarcina de invatare, cunostintele si abilitatile pe care le poseda elevul, cerute in rezolvarea sarcinii de lucru, obiectivele de invatare si obiectivele de formare relative la sarcina, unitatea de timp si resursele mediului fizic in care are loc invatarea, contextul relational creat in jurul sarcinii de invatare O situatie de invatare optim structurata din punct de vedere logic, psihologic si pedagogic determina la nivelul elevului o experienta de invatare Experienta de invatare pedagogica reprezinta o achizitie in plan personal, a elevului care se obiectiveaza intr-o modificare in sens pozitiv a structurilor cognitive, afective sau psihomotor 56 9 1 Curriculum-ul integrat - modalitate inovatoare de proiectare a curriculum-ului Predarea in maniera integrata a disciplinelor presupune sintetizarea si organizarea didactica a informatiilor din domenii diferite ale cunoasterii in vederea construirii unei viziuni holistice si interactive asupra lumii reale Recomandarea pastrarii unei legaturi stranse intre experientele de invatare scolara si viata reala nu este deloc noua istoria pedagogiei, dar si teoria pedagogica contemporana inregistreaza numeroase constatari privind pericolul detasarii scolii de viata reala si transformarii acesteia intr-un cadru inchis, suficient siesi, fictional si denaturat (Dewey, 1902; Mialaret, 1981, Neculau, 1982, Cucos, 1997 etc ) Corelarea continuturilor, predarea tematica, predarea sinergica, integrarea curriculara - termeni cu semnificatii relativ echivalente - sunt solutii posibile pentru depasirea acestui pericol, si pentru pregatirea reala a individului pentru insertia sociala integrarea continuturilor disciplinelor de studiu, precum si a ariilor curriculare este considerata astazi principala provocare in domeniul proiectarii programelor scolare (Chis, 2001) in gradinita aceasta preocupare se prelungeste la nivel micropedagogic, data fiind structurare flexibila a continuturilor in documentele curriculare, ceea ce ofera cadrelor didactice care lucreaza la acest nivel, o libertate de decizie aproape deplina cu privire la tipurile de continuturi pe care sa le ofere copiilor, si o autonomie sensibil egala in privinta metodologiei de propunere a acestor continuturi Singura reglementare formala este data de sistemul finalitatilor cu grade diferite e generalitate, predefinite, care constituie referentiale pe tot parcursul procesului de instruire si formare si in final, in actiunea de evaluare a performantelor invatarii Punctul nostru de vedere este ca gradinita creeaza cadrul psihopedagogic si social cel mai propice pentru structurarea integrata a curriculum-ului Literatura de specialitate clasica si mai recenta (Cretu, C , 1996, Chis, V , 2001, iosifescu, s , 2000, Ciolan, 2009) ofera o serie de modele de organizare si monitorizare a curriculum-ului integrat iata cateva din cele mai des utilizate in practica educationala contemporana: Modelul integrarii ramificate Elementul central al acestui model este tema studiata, iar detalierea experientelor de invatare se face, la un prim nivel pe domeniile de activitate prevazute in programa La un al doilea nivel de proiectare, sunt considerate experientele de formare, pe diversele dimensiuni psihofizice individuale: intelectuala, afectiva, sociala, fizica 57 Modelul integrarii liniare (modelul hibridarii) in acest model, integrarea curriculara se face in jurul unei finalitati de transfer, de tipul "dezvoltarii comportamentului social" Prin complexitatea lor si prin specificul integrat, aceste finalitati se pot constitui ca (sub)domenii independente Acest model al proiectarii este aplicabil pentru finalitatile urmarite pentru perioade mai indelungate de timp si este foarte potrivit pentru proiectarea interventiei educationale diferentiate si individualizate cu scopuri recuperatorii sau de dezvoltare 58 Modelul integrarii secventiale in acest model cunostinte din aceeasi sfera ideatica sunt predate in proximitate temporala, desi abordarea lor se face distinct, propunatorul faciliteaza transferul achizitiilor invatate de la un domeniu la altul, prin comentariile, trimiterile, intrebarile, sarcinile de lucru formulate Modelul curriculum-ului infuzionat Acest model este intalnit in special in institutiile scolare cu un profil aparte (ex : gradinite muzicale, gradinite de limba straina etc ) Specificul acestui model consta in studierea unor teme diverse din perspectiva unui centru de inters care poate fi temporar (un proiect) sau permanent (ex : studierea unei discipline optionale utilizand o limba straina: Educarea caracterului, continutul fiind parcurs in limba engleza) Reusita functionarii acestui model integrativ este asigurata de dublarea lui si cu alte solutii de integrare curriculara, pentru ca aplicarea lui exclusiva poate determina o restrangere a ariilor de interes ale celor care invata la cele ce se preteaza la abordarea prin prisma temei nucleu Modelul integrarii in retea Este solutia de integrare pe care o propune metoda proiectelor de investigare-actiune Pornind de la subiectul proiectului, copiii opteaza pentru o retea de teme si resurse de 59 studiu corelate cu tema centrala Domeniul central si cele corelate ale proiectului sunt ele insele teme transdisciplinare si vor fi abordate ca atare Neajunsul acestui model este faptul ca aplicarea lui poate crea riscul multiplicarii tematicii proiectului peste posibilitatile de monitorizare a rezolvarii ei in subcapitolul urmator vom ilustra mai in detaliu acest model integrativ a carui aplicare este din ce in ce mai prezenta si in gradinita in practica educationala, curriculum-ul integrat se obiectiveaza in structuri unitare care includ elemente ale mai multora din modelele mai sus descrise, a caror delimitare clara am realizat-o in aceasta lucrare doar din motive didactice Modelul polarizarii implica stabilirea unui nou domeniu de cunoastere (eventual optional), in jurul caruia, pentru realizarea unor obiective specifice, sunt polarizate segmente din alte discipline Un exemplu in acest sens il poate constitui tema "Vremea povestilor" in care dezvoltarea deprinderilor de comunicare si alte finalitati se indeplinesc prin exploatarea continutului povestilor din perspecticva mai multor categorii de activitati prevazute in planul de invatamant 60 9 2 Metoda proiectelor si proiectarea pe teme - modalitati de organizare transdisciplinara a continuturilor din gradinita Posibile modele pentru curriculumul invatamantului primar Utilizarea metodei proiectelor in activitatea din gradinita este o recomandare din ce in ce mai prezenta in documentele curriculare si scrisorile metodice adresate educatorilor Utilizarea metodei proiectelor este deja o evidenta in scoala, iar valentele sale formative sun recunoscute Acestea tin de avantajul constructiei de catre elevi a propriei cunoasteri prin implicare directa in descoperirea, organizarea, prelucrarea, aplicarea si prezentarea cunostintelor, cu efecte pozitive in planul motivatiei pentru invatare, al achizitiei de competente, al dezvoltarii autonomiei si creativitatii Aplicarea metodei proiectelor in gradinita presupune o serie de adaptari necesare dat fiind nivelul dezvoltarii psihofizice a prescolarilor, specificul invatarii la aceasta varsta si caracteristicile curriculum- ului prescolar De aceea, introducerea metodei proiectelor si a organizarii pe teme a curriculum-ului este vazuta de autoritatile educationale nationale si locale ca un proces ce presupune, pe de-o parte formarea cadrelor didactice si exersarea la nivel de proiect pilot a noii metodologii, iar, pe de alta parte evaluarea potentialului material si uman scolar si extrascolar disponibil, dar si a consecintelor unei astfel de organizari integrate a curriculum-ului Propunem analiza metodei proiectelor ca o ilustrare a modelului integrarii in retea si ca o modalitate de organizare transdisciplinara a continuturilor invatarea organizata in jurul unei teme a fost aplicata si teoretizata inca de la inceputul secolului trecut, iar pionierii acesteia sunt pedagogii americani J Dewey si W Kilpatrick (1918) Ea a fost mult popularizata in anii ‘60-’70, iar in ultimul deceniu cunoaste o redescoperire pe plan mondial, argumentele prntru revalorizarea ei fiind legate de: - aplicabilitatea metodei in invatare inca de la varstele timpurii, - organizarea temporala a proiectului, ceea ce permite ajustari, completari pe masura dezvoltarii copiilor si modificarii intereselor si nevoilor de cunoastere a acestora, - posibilitatea acumularii de competente de lucru necesare integrarii profesionale ulterioare: cooperarea, creativitatea, autonomia in cunoastere, spiritul investigativ Proiectul presupune o cercetare organizata in jurul unei teme cuprinzatoare ce a trezit interesul copiilor si pe care cunostintele si experientele acumulate anterior, precum si activitatile organizate in fiecare din domeniile de cunoastere prevazute de programa tind sa o clarifice 61 Etapele desfasurarii proiectului Fiind o strategie de invatare care presupune investigatie, proiectul urmeaza structura unei cercetari, desigur adaptata particularitatilor varstei prescolare Atfel, prima etapa consta in stabilirea subiectului de investigatie, in termeni foarte precisi sau mai largi, in functie de:  interesele reale sau potentiale de cunoastere ale majoritatii copiilor;  domeniul de cunoastere inspre care educatoarea doreste sa indrepte atentia copiilor;  finalitati ale programei carora li se subsumeaza anumite teme si care conditioneaza acumulari ulterioare in planificarea anuala a temelor si proiectelor trebuie sa existe un echilibru intre sursele de provenienta ale subiectelor abordate De asemenea, este importanta considerarea unor criterii de pertinenta a subiectului ales:  este direct observabil in mediul apropiat, fizic sau social al copilului;  este de interes pentru majoritatea copiilor si acestia detin o oarecare experienta in legatura cu subiectul;  permite atingerea unor finalitati prevazute in documentele curriculare;  presupune o investigatie realizabila cu mijloacele pe care copiii le au la indemana in momentul abordarii (competente personale, resurse materiale, resurse umane);  ofera oportunitati pentru actiune directa si permite abordari metodologice variate: joc de rol, decelarea unor sarcini rezolvabile in grupe mici de lucru;  este un domeniu de investigatie suficient de generos pentru a putea fi parcurs pe o unitate mai intinsa de timp si totusi nu prea larg pentru a nu permite o structurare unitara;  permite implicarea parintilor si comunitatii locale in aceasta faza de initiere a proiectului, alegerea temei este urmata de activitati de delimitare suplimentara si lamurire a subiectului investigatiei in urma discutiilor purtate, educatoarea realizeaza impreuna cu copiii o schema a parcurgerii temei alese, ce se organizeaza in jurul a catorva concepte cheie ale domeniului de cunoastere descris de tema si a temelor conexe cu tema principala, care sunt de interes pentru copii si pot fi atinse in investigatia realizata sau pot constitui domenii de extindere a cunoasterii Organizarea acestei harti tematice permite constientizarea intinderii temei si stabilirea strategiei de abordare La fel, se poate crea si afisa un tablou al responsabilitatilor si rolurilor pe care fiecare dintre copii le au in proiect, precum si o lista de intrebari la care se va gasi raspunsul pe parcursul investigatiei Etapa prima a proiectului este, de asemenea, etapa stabilirii obiectivelor de investigatie, a activitatilor principale care vor permite atingerea finalitatilor si a desemnarii rolurilor si responsabilitatilor copiilor implicati Finalitatile proiectului trebuie sa fie in consonanta cu finalitati ale programei 62 Educatoarea va desfasura o activitate de proiectare in sensul organizarii timpului, salii de clasa, materialelor si a grupului, precum si a gandirii unei varietati de activitati relative la tema proiectului specifice diverselor categorii de activitate prevazute in programa Proiectul devine astfel o modalitate de organizare integrata a curriculum-ului, limbajul, matematica, stiinta, arta, psiho-motricitatea, toate categoriile de activitate ale programei fiind structurate in jurul tematicii dezvoltate de acesta Sunt respectate numarul si tipul activitatilor prevazute in planul de invatamant, iar finalitatile prevazute de programa sunt atinse in situatiile de invatare diverse prilejuite de proiect Etapa investigatiei propriu-zise urmeaza celei de proiectare a activitatilor si presupune antrenarea copiilor in activitatile observare, explorare, predictie, inregistrare a rezultatelor, masurare, comunicare, sinteza prevazute in vederea atingerii finalitatilor proiectului Se recomanda ca activitatile sa fie desfasurate in grupuri mici de lucru, in care copiii isi asuma rolurile si responsabilitatile de actiune desemnate sau alese de ei insisi Copiii sunt incurajati sa adune materiale diverse in legatura cu tema investigata, sa comunice pe parcursul activitatii, sa discute si sa prezinte rezultatele activitatii in cadrul grupului si celorlalte grupuri de lucru Desi implica o activitate de cercetare, proiectul aplicat in gradinita trebuie sa tina cont de particularitatile de varsta ale prescolarilor, demersurile de explorare a temelor sale fiind organizate ori de cate ori este posibil prin joc, competitie, excursii, activitati alese de copiii insisi Metoda proiectului presupune implicarea activa a copilului in activitatea de cunoastere a realitatii Desi cunoasterea nu este transmisa direct de educatoare, rolul acesteia nu este deloc diminuat Dimpotriva, pe parcursul desfasurarii activitatilor, educatoarea va continua sa proiecteze desfasurarea investigatiei in functie de feed-backul oferit de copii, va crea contexte de cunoastere cat mai naturale, reale, ce sa permita implicarea directa, observarea nemijlocita, descoperirea realitatii, va ghida activitatea copiilor si va crea momente de sinteza, structurare a achizitiilor realizate in functie de finalitatile proiectului, va observa si va canaliza eforturile copiilor si va organiza finalitatea proiectului A treia etapa a proiectului este faza finala care are loc organizarea rezultatelor activitati relative la tema studiata, in produse care pot fi materiale, de actiune, de performanta, de personalitate (ex : constructii, compozitii artistice, povesti, joc dramatic, expozitii) Copiii isi impartasesc unii altora ce au aflat si invatat pe parcursul desfasurarii proiectului Este un prilej de sinteza si aprecierea activitatilor si produselor acestora de evaluare a modului de proiectare, organizare, coordonare a proiectului si a eficientei formative a acestuia in practica educationala din gradinita proiectul poate fi lua forme diferite, mai multe tipuri de sarcini de investigatie-actiune desfasurandu-se in paralel si rezolvand aceeasi tema: 63  efectuarea de investigatii in mediul inconjurator, fizic si social - in vederea culegerii de informatii referitoare la subiectul studiat, ce vor fi valorificate ulterior in cadrul proiectului;  proiectarea si confectionarea unor materiale care ilustreaza tema si care vor fi cuprinse in final intr-un produs finit (panou, diorama, colaj etc );  conducerea unor experimente simple si cu materiale la indemana copiilor, ce se desfasoara pe parcursul mai multor zile;  elaborarea de documente in care sunt inregistrate informatiile noi acumulate: jurnale, reviste, calendare, albume; Metoda proiectelor reprezinta o modalitate de instruire si invatare ce implica integrarea curriculara in jurul unei teme sau a unui ansamblu de teme si in acelasi timp, la o scara mai larga, presupune integrarea ativitatii educationale cu practica vieti cotidiene si cu cercetarea Oferim mai jos un model de planificare saptamanala pe teme, aplicabil pentru nivelul ii (5-6 7 ani), gradinite cu program normal (amintim ca in subcapitolul "Modele ale integrarii curriculare am prezentat si alte instrumente de structurare integrata a continuturilor ce pot fi adaptate si in cazul proiectarii pe teme) Planificarea pe teme Tema aleasa este un domeniu de cunoastere in sine, in jurul caruia se structureaza intreaga activitate cu copiii pe o perioada de timp (1-2 saptamani) identificarea temei si a domeniului mai larg in care se pot inscrie doua, trei teme succesive se face cu participarea copiilor identificarea temelor preferate de copii se poate face urmand un demers similar celui descris mai sus, de identificare a subiectelor proiectelor de investigatie Temele principale se refera cel mai adesea, in functie de varsta, nevoile de cunoastere si interesele copiilor la anotimpul in desfasurare, evenimentele si sarbatorile anuale accesibile copiilor (ziua mamei, Craciunul) sau teme fundamentale (Omul, Animalele) Pe parcursul rezolvarii temei principale educatoarea poate planifica teme cu intindere mai restransa Necesitatea stabilirii si parcurgerii de temelor concurente vine din nevoia deschiderii unui nou spatiu de discutie si exploatare a temei principale, a realizarii unei pauze in parcurgerea temei mari care se intinde pe o perioada mai mare de timp sau a explorarii unui subiect care nu toate fi amanta, el fiind legat de evenimente importante parcurse de curand, date calendaristice semnificative etc Tipuri de teme care pot seconda tema principala: a) mini-temele: sunt subiecte derivate sau inspirate din tema mare, care pot fi tratate intr-o zi sau doua si care au starnit interesul copiilor pe parcursul proiectului si cer o oarecare aprofundare De 64 exemplu, tema principala "Casa si familia"(care dureaza o saptamana) poate gazdui mini-temele: "Programul unei zile", "Cum primim oaspeti", sau "Prietenii familiei"; b) temele concurente: sunt subiecte ce vor fi tratate in paralel cu tema gazda, ele putand fi legate (ex tema "Timpul" permite drept tema concurenta "Ciclurile vietii") sau nu (ex tema "Cum ne imbracam" poate fi abordata in paralel cu tema concurenta "Anul si lunile anului") de aceasta Realizati o planificarea tematica utilizand organizatorul grafic specific modelului integrarii ramificate existent in modulul 5 65 MODUL Vi FORME DE ORGANiZARE A PROCESULUi iNSTRUCTiV-EDUCATiV LA GRaDiNita si sCOALA PRiMARa 1 Forme de organizare a procesului instructiveducativ din gradinita Procesul instructiv-educativ desfasurat in gradinita imbraca forme diferite de organizare, in functie de o serie de variabile: finalitatile urmarite, gradul de dirijare din partea adultului, caracterul obligatoriu sau optional, initiatorul lor, momentul din zi in care au loc, materialele folosite Principalele categorii de activitati didactice sunt: activitatile comune, activitatile alese, activitatile de dezvoltare personala, la care se adauga activitatile specifice programului de dupa-amiaza: activitatile recreative si de relaxare, activitatile de exersare a aptitudinilor individuale, activitatile recuperatorii independent de caracteristicile particulare pe care fiecare din formele de organizare mai sus enumerate le au, ele pastreaza cateva trasaturi comune ce deriva din specificul activitatii educationale a gradinitei: - jocul este modalitatea fundamentala de exprimare si cunoastere a copilului prescolar si de aceea, el este o prezenta constanta in fiecare din formele de organizare, indiferent de gradul de formalizare al acestora - cadrul didactic organizeaza in detaliu fiecare tip de activitate si, desi gradul de dirijare din partea acestuia este diferit pentru unele din activitati, controlul si rigurozitatea evaluarii lor sunt aceleasi - dincolo de finalitatile specifice pe care le are fiecare tip de activitate, pentru toate tipurile de activitati, chiar si cele libere sau de recreere educatoarea trebuie sa formuleze si sa urmareasca obiective formative a Activitatile comune  Activitati pe domenii experientiale Activitatile pe domenii experientiale sunt activitatile integrate sau pe discipline desfasurate cu copiii in cadrul unor proiecte planificate in functie de temele mari propuse de curriculum, precum si de nivelul de varsta si de nevoile si interesele copiilor din grupa Numarul acestora indica indeosebi numarul maxim de discipline care pot fi parcurse intr-o saptamana (si ne referim la disciplinele domeniile de invatare care pot intra in componenta domeniilor experientiale respective) Astfel, consideram ca se pot desfasura maximum 5 activitati integrate pe saptamana, indiferent de nivelul de varsta al copiilor Asadar, educatoarea poate planifica activitati de sine statatoare, respectiv pe discipline (activitati de educarea limbajului, activitati matematice, de cunoasterea mediului, de educatie pentru societate, de educatie fizica, activitati practice, educatie muzicala sau activitati artistico-plastice) sau activitati integrate (cunostintelele din cadrul mai multor discipline pot fi imbinate armonios pe durata unei zile 66 Aceste activitati reprezinta modalitatea cea mai riguroasa si coerenta de realizare a obiectivelor instructiv-educative ale programei Ele se disting de celelalte tipuri de activitati prin cateva trasaturi specifice, date de modul in care sunt organizate, continut si desfasurare metodica: - sunt organizate si conduse in detaliu de catre educatoare, care stabileste forma si tipul activitatii, locul de desfasurare si resursele materiale si umane implicate, durata activitatii; - activitatile sunt obligatorii si la ele participa toti copiii grupei; - subiectul activitatilor este comun pentru toti participantii si este stabilit de educatoare prin planificarea saptamanala; - numarul activitatilor comune difera de la o grupa de varsta la alta si este stabilit in Planul de invatamant Referiri specifice la aceste exigente s-au realizat in modulul anterior Prin specificul lor, activitatile comune permit achizitia de catre copii a unui ansamblu de produse ale invatarii, cunostinte, priceperi, deprinderi, capacitati, atitudini si valori, care le vor imbogati si continuturile celorlalte activitati, sugerandu-le teme noi pentru jocuri sau activitatile alese, oferindu-le o baza teoretica pentru desfasurarea mai competenta a activitatilor practice in astfel de activitati, copiii deprind specificul muncii intelectuale, organizate, al activitatii in grup si colaborare, reusesc sa faca deosebirea dintre joc si munca, inteleg ce inseamna responsabilitatea Toate aceste achizitii le vor sprijini integrarea activa in activitatea de elev Clasificarea activitatilor comune Pentru a oferi un tablou al diversitatii de posibilitati de obiectivare practica a activitatilor comune, vom trece in revista categoriile de activitati, grupate dupa cateva criterii: A dupa continut: activitati de educare a limbajului, activitati matematice, activitati de cunoastere a mediului, activitati practice si elemente de educatie casnica, activitati de educatie pentru societate, activitati de ducatie muzicala, activitati de educatie plastica, activitati de educatie fizica Aceste tipuri de activitati se regasesc in Planul de invatamant al gradinitei B dupa obiectivul fundamental: activitati de comunicare de noi cunostinte, activitati de formare de priceperi si deprinderi, activitati de consolifdare a cunostintelor si deprinderilor, activitati de recapitulare si sistematizare a cunostintelor, activitati de evaluare, activitati mixte C dupa modalitatea de desfasurare: ▪ educarea limbajului: lectura dupa imagini, povestirea si repovestirea, crearea de povesti, jocul didactic, lectura educatoarei, convorbirea, memorizarea; ▪ activitati matematice: exercitiul cu material individual, jocul logico-matematic, jocul didactic; 67 ▪ cunoasterea mediului: observarea, lectura dupa imagini, povestirea, lectura educatoarei, investigatia directa, jocul didactic; ▪ educatia pentru societate: poezii, lectura educatoarei, lectura dupa imagini, convorbirea tematica; ▪ activitati practice si educatie plastica: activitati de desen, pictura, modelaj, colaj, insiruire etc , exercitiile psihomotrice, activitati de evluare si autoevaluare a produselor activitatii; ▪ educatia muzicala: cantece, jocuri cu cantec, jocuri muzicale, auditii muzicale, activitati de euritmie; ▪ educatie fizica: exercitiile psihomotrice, jocuri de miscare, dansul, dansul popular Ca si pentru orice alta activitate didactica, reusita activitatilor comune este data de proiectarea si alternarea corecta in timp a diverselor tipuri de activitati, definirea corecta a obiectivelor, alegerea unui continut clar si bine structrat, decizia corectaa asupra metodologiei si mijloacelor ce vor fi utilizate si punerea tuturor acestor elemente intr-o corespondenta logica cu variabilele individuale si de grup identificate Evaluarea eficientei activitatilor comune se poate realiza prin urmarirea catorva aspecte: - care sunt produsele invatarii si calitatea asimilarii acestora; - ce a oferit activitatea desfasurata copilului, membru al grupului-clasa mai mult sau mai putin numeros, din punctul de vedere al dezvoltarii specifice, proprii; - cum a fost asigurata libertatea de exprimare, gandire, actiune si in ce masura copilul a fost implicat in activitati de construire a propriei cunoasteri; - ce conditii au fost create pentru tratarea diferentiata a copiilor; - ce pondere a avut jocul ca forma de activitate sau metoda in economia activitatii b Activitatile didactice alese de copii Principala caracteristica a acestui tip de activitati este caracterul mai flexibil al deciziilor privind finalitatile, cursul activitatii, modalitatea de desfasurare, materialele utilizate, continuturile vehiculare si participantii la activitate Decizia privind toate aceste variabile este adesea lasata la latitudinea copiilor implicati, insa aceasta nu reduce din obligatia cadrului didactic: - de a pregati riguros activitatile alese, in sensul asigurarii accesului copiilor la resurse variate care sa inspire la activitati diverse si interesante, invite la urmarirea de catre copii a propriilor interese de cunoastere si investigatie si sa incurajeze achizitia de noi cunostinte si deprinderi; - de a prezenta materialele disponibile astfel incat modul in care ele sunt asezate si grupate sa sa creeze o atmosfera destinsa si securizanta, placuta si stimulativa; - de a organiza colectivul de elevi in sensul asistarii organizarii pe grupe mici si in perechi de lucru sau a asigurarii accesului tuturor copiilor interesati la diverse sectoare sau activitati; 68 - de a de a pastra un permanent control asupra activitatilor in desfasurare si de a observa evolutia copiilor; - de a asista la cerere activitatea copiilor, oferind informatii si resurse suplimentare; - de a stabili finalitati specifice pentru diverse activitati in care se antreneaza anumiti elevi, in vederea recuperarii unor ramaneri in urma si depasirii anumitor dificultati de relationare sau de rezolvare a unor sarcini specifice, stimularii dezvoltarii unui anumit aspect al personalitatii, solicitarii suplimentare a unor copii cu aptitudini deosebite Atitudinea educatoarei pe parcursul jocului liber si a activitatilor alese trebuie sa fie caracterizata prin: - recunoasterea capacitatii copilului de a opta pentru o activitate de joc care sa i se potriveasca si respectarea pe cat posibil a alegerii facute; - incredere in capacitatea copiilor de a-si rezolva conflictele Educatoarea trebuie sa intervina numai atunci cand conflictul ia proportii sau devine periculos Este preferabila anticiparea problemelor care pot aparea, de obicei legate de materialele de joc, si prevenirea lor; - evitarea partinirii unor copii in detrimentul altora si a comparatiilor; - rezolvarea cu discretie a problemelor, evitand canalizarea atentiei intregii grupe spre conflict sau comportamentul unuia din copii Continutul activitatilor alese poate fi sugerat de zonele cu tematica specifica, organizate in sala de grupa (stiinta, Biblioteca, Arta, Jocuri de masa, Constructii, coltul rutier etc ), de materialele puse la dispozitia copiilor(cuburi, jetoane, betisoare, Lego, creioane colorate etc ), de temele activitatilor comune, care pot fi continuate sub forma de joc sau activitati aplicative, de interesele, inclinatiile, preocuparile de moment ale copiilor in functie de tipul de institutie prescolara, activitatile alese se pot organiza in mai multe momente ale zilei: dimineata, la venirea copiilor, inainte si dupa activitatile comune, in perioada de somn, pentru copiii care nu pot dormi, dupa somn, in asteptarea parintilor sau seara, inainte de culcare De asemenea, ele pot lua forma unor activitati in completare sau a unor momente de relaxare sau distractive De cele mai multe ori, activitatile alese se desfasoara sub forma jocului ales de copii Valentele formative ale activitatilor alese de copii sunt multiple Astfel, ele ofera prilejul utilizarii, exersarii si reorganizarii pe parcursul lor cunostinte si deprinderi care sau format continutul activitatilor comune sau care fac parte din experienta personala a copiilor in activitatile alese, educatoare apoate sa urmareasca explicit repetarea, aplicarea si completarea cunostintelor insusite in activitatile comune Data fiind autonomia pe care copiii o au in organizarea, desfasurarea si finalizarea activitatilor alese, acestea 69 contribuie la stimularea initiativei si a autonomiei, la cultivarea capacitatii de luare a deciziilor si asumare a responsabilitatilor, a perseverentei si disciplinei in activitate Desigur, libertatea de alegere a componentelor activitatii libere este asumata diferit de copii in functie de varsta si de capacitatea acestora de a-si organiza activitatea, de a prefigura un curs al acestei asi o finalitate, de a lua decizii in legatura cu cele necesare desfasurariii ei Aceasta capacitate, foarte limitata in grupa mica, este marcata de spritul de imitatie specific acestei varste Copiii doresc in acelasi timp aceeasi jucarie sau activitate si de aceea, educatoarea trebuie sa asigure materiale similare pentru toti Jocul copiilor de 3-4 ani trebuie indeaproape coordonat si sprijinit de educatoare, pentru a avea consistenta si o oarecare intindere in timp incepand cu grupa mijlocie, autonomia copiilor in joc ii permite educatoarei abordarea unei atitudini de observare si concentrare si asupra altor finalitati ce pot fi atinse prin respectivele activitati Copiii sunt acum capabili sa desfasoare activitati in colaborare si treptat, sa realizeze o proiectare prealabila a actiunilor, ceea ce confera activitatii la alegere o consistenta si complexitate sporita in ultimii ani ai gradinitei, educatoarea poate formula anumite exigente privind desfasurarea, finalizarea si obtinerea de produse ale activitatii libere a Activitatile de dezvoltare personala includ rutinele, tranzitiile si activitatile din perioada dupa-amiezii (pentru grupele de program prelungit sau saptamanal) si activitatile optionale • Rutinele sunt activitatile-reper dupa care se deruleaza intreaga activitate a zilei Ele acopera nevoile de baza ale copilului si contribuie la dezvoltarea globala a acestuia Rutinele inglobeaza, de fapt, activitati de tipul: sosirea copilului, intalnirea de dimineata, micul dejun, igiena - spalatul si toaleta, masa de pranz, somnul perioada de relaxare de dupa-amiaza, gustarile, plecarea si se disting prin faptul ca se repeta zilnic, la intervale aproximativ stabile, cu aproape aceleasi continuturi Oferim in continuare cateva sugestii metodice pentru fiecare din momentele regimului zilnic: • Sosirea copiilor trebuie sa aiba loc intr-o atmosfera placuta, care sa-i ajute pe micuti sa se desparta usor de insotitori si sa se integreze repede in activitatea grupei Se insista acum asupra momentului de salut, iar copilul va fi incurajat sa se descurce cu dezbracatul si aranjarea hainelor in locul special amenajat indicarea locului unde trebuie depozitate hainele si pantofii de strada, cu ajutorul unor etichete cu simboluri este pentru copii un prilej de decodare a acestor simboluri pentru identificarea dulapiorului sau scaunelului propriu • Spalarea pe maini ii ofera educatoarei ocazia de a formula mici probleme: numarul baloanelor de sapun, unde merge apa care curge de la robinet, ce se intampla cand tragi apa la toaleta, sau de a discuta pe teme precum: anatomia mainii, de ce nu se vad microbii etc 70 • Masa Momentul asezarii mesei poate deveni o lectie de matematica ce sa implice corespondenta unu la unu, compararea numarului de copii cu numarul de farfurii, tacamuri disponibile sau estimarea cantitatii de mancare necesare pentru ca fiecare copil sa aiba o portie • Activitatile si jocurile libere Acest tip de activitati favorizeaza interactiunea sociala, permite exersarea capacitatii de luare a deciziilor si de asumare a responsabilitatilor si contribuie la aporirea autonomiei in actiune a copiilor • Somnul Pregatirea pentru somnul de dupa-masa este un prilej de formulare a unor probleme de geometrie: cum asezam saltelutele pentru somn, astfel incat sa incapa toate in spatiul destinat, de cate saltelute mai avem nevoie pentru ca fiecare copil sa aiba un loc etc • Plecarea copiilor poate constitui un prilej de discutie despre timp: cat am stat la gradinita, cat timp mai este dupa ce mergem acasa pana cand trebuie sa ne culcam, ce putem face in acest timp etc Un tip particular de activitate in cadrul acestei categorii este intalnirea de dimineata La intalnirea de dimineata accentul va cadea, printre altele (calendarul naturii, prezenta repetarea numelor copiilor din grupa, prezentarea unui gand cu care copilul a venit la gradinita etc ), pe: • Autocunoastere (Stima de sine, imagine de sine - Cine sunt eu cine esti tu?, Sunt creativ!, Fluturasul, Etichete bune, etichete rele; inimioara de prescolar scolar) • Dezvoltarea abilitatilor de comunicare - comunicare asertiva - invat sa spun NU fara sa ii deranjez pe cei din jur; comunicare cu colegii parintii educatoarea - jocuri in diade de tipul: Cum salut?; Cum spun multumesc?; Cum cer iertare?; Cum ma impac cu prietenul meu?; Unele secrete nu trebuie pastrate niciodata , in cine pot avea incredere?; Comunic in oglinda; Ce tie nu-ti place, altuia nu face!;Mima ( comunicarea verbala si non-verbala a propriilor trairi si sentimente) Sunt vesel trist pentru ca ; Azi mi-a placut nu mi-a placut la tine pentru ca ; Tristetea veselia in culori si forme • Managementul invatarii prin joc - Motivarea copilului pentru a deveni scolar - Vreau sa fiu scolar; Continua povestea ; Meseria de elev; Cum as vrea sa fie invatatoarea mea; Eu, cand voi fi scolar • Dezvoltarea empatiei - Daca tu esti bine si eu sunt bine!; Cum sa imi fac prieteni?; Ba al meu, ba al tau; Cinci minute eu, cinci minute tu; Cum imi aleg prietenii?; imi ajut prietenul?; Suntem toleranti; Azi mi s-a intamplat ; Cum vati simti daca cineva v-ar spune ?, Cum sa fac surprize celor dragi etc • Luarea deciziilor in functie de anumite criterii si incurajarea alegerilor si a gasirii a cat mai multe variante de solutii la situatiile aparute -Hei, am si eu o opinie!, Mam certat cu prietenul meu - ce pot sa fac?, Vreau , imi permiti?, La rascruce de drumuri 71 • Medierea conflictelor - invat sa lucrez in echipa, Singur sau in grup?, Fara violenta!, Fotograful b Activitatile optionale introducerea activitatilor optionale in planurile invatamantului prescolar este una din achizitiile valoroase ale reformei de continut Planul de invatamant al nivelului prescolar prevede astfel de activitati in special pentru al doilea nivel de varsta (5-7 ani), iar in documentele curriculare sunt propuse o serie de activitati optionale, organizate la nivelul domeniilor de activitate prevazute in plan in esenta, aceste activitati exprima diversificarea parcursurilor curricular, dincolo de curriculum-ul nucleu, valabil pentru toti Exercitiul de optiune pentru un segment de curriculum este, in esenta, bun insa, cadrele didactice din gradinita trebuie sa fie constiente ca in fata ofertei numeroase de domenii de cunoastere suplimentare, prescolarul nu este capabil sa opteze in cunostinta de cauza, in alegerea acestor activitati primand alte criterii decat nevoile de cunoastere ale copiilor in plus, varsta prescolara este varsta in care toate optiunile sunt deschise si potentialitatile prezente, de aceea, alegerea unui domeniu de predilectie este prematura Specificul activitatii din gradinita si maniera flexibila de propunere a continuturilor, prin trasarea doar a unor finalitati permite cadrelor didactice integrarea eventualelor arii de cunoastere ce adesea fac obiectul optionalelor (informatica, arta vocala si instrumentala, literatura, teatru si creatie literara, balet dans etc ) in corpul de cunostinte ale unuia sau mai multor domenii de activitate, fie printr-un "demers infuzional"(Vaideanu, G , 1988), fie prin abordarea integrata de teme extrase din domeniul de cunoastere "optional" c Activitatile desfasurate in perioada dupa-amiezii Noul plan de invatamant pentru gradinitele cu program prelungit si saptamanal include activitatile desfasurate in perioada dupa-amiezii in grupul activitatilor de dezvoltare personala, fapt ce ne permite aprecierea ca aceste activitati isi pot pastra obiectivele prevazute in programa anterioara pentru aceste tipuri de activitati didactice: dezvoltare a abilitatilor individuale, recereere si relaxare, recuperarea ramanerilor in urma in dezvoltare Abordarea unor obiective ce vizeaza dezvoltarea potentialitatilor individuale sau recuperarea anumitor ramaneri in urma se inscrie in tendinta care se impune din ce in ce mai evident in lume de accesibilizare a programelor de educatie timpurie pentru categorii cat mai largi de copii, deci, de sporire a caracterului inclusiv al programelor gradinitei 72 2 Jocul ca activitate didactica eficienta la varsta prescolara si scolara mica Studiile moderne de psihologia dezvoltarii, pedagogie prescolara si scolara, psihosociologie, care abordeaza problematica jocului din perspective variate si care au adus contributii valoroase pentru intelegerea valentelor complexe ale conduitei ludice admit in unanimitate si sustin cu argumente specifice faptul ca in copilaria mica si mijlocie jocul constituie tipul fundamental de activitate, adica forma de activitate care sustine in cel mai inalt grad dezvoltarea psihica, prin antrenarea psihomotorie, senzoriala, intelectuala si afectiva Recunoasterea unanima a valentelor formative ale jocului se continua in planul teoriei pedagogice cu stabilirea modalitatilor didactice optime de valorificare a acestui potential, dar si cu incercarea de recuperare a dimensiunii ludice a fenomenului educational in pedagogia si practica educationala prescolara s-au facut pasi importanti in acest sens Acestia s-au materializat intr-o repetata afirmare in documentele scolare a obligativitatii preponderentei jocului ca forma de organizare a activitatilor instructivformative si metoda de atingere a finalitatilor Demersuri sustinute, teoretice si practice sau facut si in sensul anularii mentalitatii, din pacate inca prezenta la unele cadre didactice si parinti ai copiilor prescolari, conform careia jocul ar fi doar o activitate de recreere, o activitate ce in gradinita trebuie apreciata numai prin prisma a ceea ce copilul a invatat in urma ei sau o activitate ce isi gaseste utilitatea in afara gradinitei, mai ales in familie, prin explicitarea naturii jocului la varstele mici si prin instrumentarea metodologica a cadrelor didactice Analiza care urmeaza privind jocul si conduita ludica se inscrie in aceeasi directie a unei pledoarii pentru exploatarea la maxim in procesul educational din gradinita a valentelor formative ale acestui tip de activitate umana Evolutia comportamentului de joc la varsta prescolara si scolara mica Varsta prescolara este o perioada de evolutie dramatica a conduitei ludice, deoarece acum are loc o diversificare si o aprofundare a categoriilor de joc abordate, care nu se mai regaseste in nici o alta perioada de varsta Noile valente pe care jocul le primeste sunt datorate, dincolo de factorul dezvoltarii si maturizarii psihofizice, de posibilitatile sporite de relationare, de noile experiente acumulate, de stimulii suplimentari pentru joc, toate oferite odata cu intrarea copilului in gradinita Directiile de evolutie a activitatilor ludice la prescolari sunt:   diversificarea formelor de joc;   evolutia elementelor structurale ale jocului si modificarea structurii jocului in ansamblu prin aparitia de noi elemente: subiectul, scopul, regulile, rolurile;   evolutia comportamentului de relationare pe parcursul activitatii ludice;   evolutia capacitatii copilului de a disocia intre planul real si cel imaginar pe parcursul jocului; 73 Vom analiza in continuare evolutia jocului in perioada copilariei mijlocii, luand drept criteriu natura principalelor elemente ale jocului: relationarea, scopul, subiectul, regulile, rolurile si atitudinea fata de jucarie Repere importante cu privire la gradul de implicare sociala a copilului in activitatea de joc ofera un studiu, devenit clasic in domeniu, al lui M Parten (1932), care identifica sase tipuri de joc, din analiza carora se poate deduce o tendinta evolutiva a naturii si amplorii relationarii copiilor, desi fiecare din tipurile de joc descrise poate fi intalnit si in paralel cu oricare din celelalte, si chiar poate deveni o constanta in conduita ludica a unor copii Acestea sunt: a) jocul fara implicare (unoccupied play) - copilul nu se angajeaza in relatii interpersonale, isi petrece timpul privindu-i pe ceilalti sau urmarind orice stimul ii atrage atentia la un moment dat, desfasoara activitati fara un scop bine determinat (mutarea unor obiecte, plimbarea dintr-un punct spre altul) Unii dintre copii se angajeaza in comportamente de auto-stimulare (leganarea pe scaun); b) jocul solitar (solitary independent play) - copilul se joaca singur, cu jucarii de cele mai multe ori altele decat cele utilizate de copiii din apropiere Desi se afla in proximitatea altor copii, nu face nici un demers de interactiune cu acestia Uneori pare ca nici nu constientizeaza prezenta unui alt copil ce se joaca in apropiere; c) jocul observativ (outlooker play) - copilul observa jocul altor copii, ocazional le vorbeste sau le pune o intrebare, insa nu se implica efectiv in joc; d) jocul paralel (parallel play) - copilul se joaca singur, in apropierea altor copii, dar nu cu ei; desi jucariile sale sunt identice sau asemanatoare cu a celor din apropiere, copiii nu interactioneaza in joc Uneori se privesc reciproc pentru momente scurte, insa nu coopereaza, iar daca unul din copii abandoneaza jocul, altul (altii) il priveste cum se indeparteaza sau chiar abandoneaza si el activitatea; e) jocul asociativ (associative play) - copiii se joaca unii cu altii, schimba jucarii, se angajeaza in activitati similare, dar nu par a se juca acelasi joc Preocuparile lor sunt mai degraba legate de interactiune, decat de activitatea comuna: copiii nu isi impart roluri, iar activitatile lor nu sunt coordonate si nu au finalitate comuna; f) jocul cooperativ (cooperative play) - copiii se angajeaza intr-o forma organizata de joc, in care rolurile sunt clar stabilite, membrii grupului sunt constienti de apartenenta lor la grupul de joaca si coopereaza pentru indeplinirea anumitor sarcini stabilite de comun acord Acum apar si relatiile intre grupele de joc, pentru procurea unor materiale necesare, sau pentru fuzionarea grupelor, cand unul din jocuri se destrama Relatiile care apar intre copii in acest tip de joc depind de subiectul, regulile si rolurile jocului, de pozitia copilului in joc (lider sau subordonat) si sunt de doua categorii: relatii functionale, 74 nemijlocite, cerute de organizarea jocului si de coordonarea lui pe parcurs si relatii de joc, mijlocite de rolul sau tema activitatii ludice Desi in legatura cu aceasta clasificare a lui Parten se pot stabili relationari intre varsta copilului si comportamentul de joc predominant (copiii de 2-3 ani se angajeaza mai des in jocul solitar si observativ, in timp ce copiii mai mari prefera jocurile asociative si cooperative), este cert faptul ca primele categorii de joc continua sa apara si la prescolarii mari, de cele mai multe ori cu alte semnificatii decat cele legate de lipsa de socializare (ex : jocul observativ a noului venit inainte de intrarea efectiva in joc, jocul solitar pentru un copil concentrat pe un lucru de mare interes pentru el) si, de asemenea, forme ale jocului ce presupune interactiune pot aparea la anteprescolari si prescolarii mici, cu stimulare adecvata din partea adultului Totusi, utilizata nuantat, aceasta scala a evolutiei comportamentului interactiv in joc constituie pentru practica educationala un reper pentru identificarea eventualelor probleme de relationare ale copiilor Conturarea scopului in cadrul jocului este una din trasaturile specifice varstei prescolare, care cunoaste si ea o evolutie pe parcursul acestei perioade Astfel, copiii de 3-4 ani nu isi propun un scop al jocului Conduitele de joc isi gasesc implinire in ele insele Ulterior scopurile sunt implicite, latente sau se contureaza pe parcursul jocului Asa se explica in acest interval de varsta instabilitatea asupra unui subiect de joc si lipsa de coordonare a actiunilor de joc in vederea atingerii unei finalitati Copiii de 5-6 ani devin treptat capabili sa prefigureze o finalitate a jocului si chiar sa stabileasca un plan in vederea atingerii acesteia, ceea ce implica stabilirea anumitor conventii de joc, a unui demers coerent al activitatii ludice interesul pentru rezultatul final al jocului creste treptat si de aceea, punerea de acord a actiunilor si adaptarea conventiilor prestabilite se face si pe parcursul activitatii, in vederea finalizarii temei propuse Tema si subiectul sunt componente principale ale jocului, a caror caracteristici evolueaza pe parcursul prescolaritatii Tema este ideea centrala a jocului, preluata din sfera realului, in jurul careia se organizeaza subiectul, adica o anumita ordine a actiunilor ludice in analiza evolutiei temei jocului la prescolari, sunt de interes urmatoarele variabile: sfera de provenienta a temei, frecventa temei in raport cu varsta, sexul, mediul cultural si diversitatea temelor abordate in plus fata de acesti factori, in evolutia subiectului variaza calitatea integrarii actiunilor izolate intr-o succesiune coerenta Astfel, in jocurile copiilor de 3-4 ani se reflecta impresii puternice din viata cotidiana, sursa predilecta de selectie a temelor fiind mediul familial si al gradinitei Temele reflecta actiuni izolate (ex : merg cu masina), subiectul prezentand in general actiuni intre care nu se creeaza o legatura fireasca Actiunile de joc redau cu relativa acuratete situatii reale, contributia copilului la nuantarea situatiei de joc fiind minima in acest interval de varsta, diferentierea pe sexe a preocuparilor de joc este inca putin ilustrata 75 in partea a doua a perioadei prescolare, pe masura dezvoltarii psihofizice generale, a cresterii preocuparii pentru scopul si rezultatul final al jocului, si a dezvoltarii capacitatii de relationare, temele de joc reflecta actiuni complexe si de mai mare intindere in timp, ce nu tin doar de experienta directa traita, ci si de impresii si sugestii oferite de programele TV, relatarile celorlalti sau lecturile ascultate Desfasurarea jocului poate integra mai multe teme care contribuie la largirea si sporirea complexitatii jocului in plus, este evidenta cresterea capacitatii copilului prescolar de a alimenta jocul pe parcurs prin suplimentarea sau ajustarea rolurilor sau propunerea schimbarii succesiunii actiunilor Specificul si frecventa temelor reflecta acum caracteristicile experientelor de viata specifice unui mediu socio-cultural delimitat (ex : mediu urban rural) interesanta este evolutia privind constientizarea temei jocului de catre copilul prescolar, care integreaza urmatoarele etape (dupa Popescu, E , 1982 pag 95): denumirea jocului dupa numele jucariei (cu papusa), denumirea jocului prin actiunile propriu-zise (imbrac papusa), denumirea jocului prin rolul pe care copilul il joaca (de-a mama); in grupele mari este evidenta detasarea rolului de tema, aceasta din urma fiind indicata prin locul in care este plasata actiunea (de-a scoala) sau prin finalitatea jocului (construim o cetate) O astfel de denumire a jocului indica evolutia spre activitati ludice care integreaza mai multe roluri cu atributii sincronizate,, in vederea atingerii finalitatii propuse Rolul este, deci, un element important in construirea subiectului jocului in joc, rolul reprezinta un ansamblu structrat de conduite ludice, care redau: un status-rol social sau profesional (de-a medicul), un set de actiuni ce contribuie la realizarea finalitatii jocului sau, mai rar, caracteristicile unui obiect important in economia jocului (fantana, usa) Evolutia jocului prescolarilor in privinta rolurilor pe care le integreaza, se reflecta atat in planul calitativ, al numarului de roluri in cadrul jocului si al cresterii stabilitatii copilului in performarea unui anumit rol, cat si in planul calitativ, al imbogatirii continutului rolului, al transformarii unor roluri mai putin atragatoare in roluri mai interesante prin asumarea din proprie initiativa de catre copil a unor atributii sau conduite suplimentare Astfel, pentru copiii de grupa mica jocul cu roluri nu este o dominanta Rolurile sunt putine, de cele mai multe ori singulare intr-o activitate ludica Sunt preferate rolurile active, principale, bogate in continut si atribute, insa treptat copiii de 45 ani accepta si roluri cu sarcini mai monotone, pe care uneori reusesc prin initiative personale, sa le faca mai interesante in jocul prescolarilor mari si a scolarilor, alegerea rolurilor nu se mai face in mod individual, ci ea este subordonata finalitatii jocului sau unor conventii stabilite de comun acord Data fiind manifestarea in continuare a preferintelor mai sus descrise, uneori este nevoie de interventia cadrului didactic pentru stabilirea consensului in distributia rolurilor Actiunile pe care le presupune rolul dobandesc treptat un 76 caracter conventional Se produce acum fenomenul de transfer al actiunii materiale din experior spre interior, asa ca unele actiuni sunt inlocuite cu denumirea lor sau cu gestul prescurtat, insa nu sunt anulate, copiii find preocupati de coerenta subiectului si respectarea regulilor aferente rolurilor in perioada finala a prescolaritatii si in perioada scolaritatii mici, odata cu evolutia generale a jocului, un fapt interesant este distributia de roluri si responsabilitati in grupul de joaca, nu doar la inceperea sau pe parcursul jocului, ci si in perioada de pregatire a sa, care uneori presupune adaptarea sau confectionarea de jucarii sau amenajarea spatiului de joaca in evolutia jocului la prescolari si scolari, un element specific este si aparitia regulilor si evolutia manierei de raportare a prescolarului la reglementarile interne sau externe care organizeaza si delimiteaza activitatile de joc Preocuparea pentru regulile jocului si pentru stabilirea de noi reguli pentru activitatile ludice in desfasurare este una ce apare pe parcursul prescolaritatii, dupa 4 ani, cand copiii devin preocupati pentru concordanta cu realitatea transpusa in joc a actiunilor ludice si a succesiunii acestora si pentru desfasurarea jocului in ordine, fara manifestari precum: acapararea jucariior sau rolurilor de catre un singur participant sau nerespectarea conventiilor de joc ("ziceam ca") Regulile externe sunt acceptate treptat ca necesare pentru asigurarea respectarii responsabilitatilor repartizate si a conduitelor civilizate in joc, iar regulile interne devin din ce in ce mai des o initiativa a copiilor (5-6 ani) Pe masura constientizarii sensului regulilor si oada cu inaintarea in cadrtul varstei scolare mici, respectarea acestora este perceputa drept obligatorie, lucru ce determina sanctionarea sau eliminarea din joc a celor care le incalca Un ultim domeniu de evolutie a jocului in perioada prescolara si scolara mica, pe care il analizam aici este acela al evolutiei manierei de raportare a copilului la jucarie, pentru care am luat ca reper studiul lui S Hupp (1989) privind nivelele de dezvoltare a conduitei ludice Conform acestui studiu, prima etapa de raportare a copilului la obiectele de joc tine de anteprescolaritate si este caracterizata printr-o interactiune cu obiectele si o actiune nediferentiata asupra lor (copilul bate in toate jucariile, le arunca sau le scutura) Criterile de alegere a jucariilor tin de colorit, forma, sunetul emis Al doilea nivel, ce incepe in perioada anteprescolara, dar devine caracteristic si copiilor prescolari mici, este caracterizat prin interactiunea cu obiectele de joc intr-o maniera functionala, in sensul in care copilul alege jocul potrivit cu functiunile jucariei in fapt, jocul este determinat acum de jucariile pe care copilul le are la indemana Un pas inainte in evolutia raportarii la jucarie este facut odata cu achizitia de catre copii a deprinderii de a se juca organizat si de a stabili un curs si o finalitate a jocului Dupa 5-6 ani, in general, jucaria nu mai constituie singurul mobil in stabilirea temei jocului, ea fiind subordonata acesteia si finalitatii jocului Mai mult, procurarea jucariilor si confectionarea lor se face in functie de jocul ales Criteriile de alegere a 77 jucariilor tin acum de utilizatea acestora, dar si de posibilitatile de actiune ulterioara asupra lor (finisare, asamblare etc ) Adesea copiii recurg la substitute evocatoare ale jucariilor necesare jocului Prescolarii mari sunt capabili sa renunte la o jucarie in favoarea altor copii sau sa foloseasca o jucarie pe rand intr-un grup de joaca La varsta scolara mica, jucaria incepe sa aiba un rol secundar, scolarii fiind mai degrabpa preocupati de jocurile de strategie, jocurile de masa, jocurile de grup Analiza realizata mai sus asupra evolutiei jocului in elementele sale principale releva faptul ca acumularile in privinta unui aspect al jocului au implicatii pentru celelalte elemente si pentru configurarea jocului in ansamblu Am preferat aceasta abordare doar din motive didactice, fiind constienti de determinarile reciproce existente intre diversele elemente structurale ale conduitei ludice Jocul la varsta prescolara este o activitate de complexitate crescanda, cu valente formative incontestabile Cunoasterea de catre adultul educator sau parinte a reperelor de evolutie a jocului in aceasta perioada de crestere si acumulari fundamentale ii asigura acestuia un plus de competenta in actiunea de organizare si mediere a jocului prescolarilor implicarea adultului in jocul copiilor Pentru a putea aprecia pe deplin valentele formative ale jocului, este important ca educatorii, cadre didactice si parinti sa constientizeze faptul ca in general copiii invata altfel decat adultii Cea mai eficienta modalitate de invatare in anteprescolaritate si prescolaritate este invatarea prin experienta directa (perceptie senzoriala, manipulare, cautare, experimentare) si invatare contextualizata invatarea la aceste varste este caracterizata prin actiune si miscare, iar jocul ofera multiple prilejuri in acest sens Jocul este o activitate in care copiii mici se implica spontan Totusi, ei au nevoie de interventia si sprijinul adultului Motivele pentru acest fapt sunt diverse: Astfel, este posibil ca participantii la activitatea de joc sa nu aiba experiente anterioare de joc cu jucaria sau in mediul respectiv si, deci, sa nu stie cum sa se joace, sa aiba nevoie de asigurari privind faptul ca el si actiunile sale sunt aprobate, acceptate si valorizate de educator sau de parinte, sa aiba nevoie de incurajari, sa doreasca sa se simta in siguranta Ca urmare, educatorul trebuie sa decida in ce masura si in ce mod se va implica in jocul copiilor Literatura de specialitate recenta ne atrage atentia ca gradul in care adultul (educator sau parinte) intelege sa se implice in activitatea de joc a copiilor si sa sustina jocul depinde in mare masura de conceptia acestuia despre importanta jocului (Mardell, Wilson, Ryan, Ertel, Krechevsky & Baker, 2016; Boca et al, 2009) O autoanaliza privind aceste convingeri si reflectia asupra legitatilor invatarii si dezvoltarii la varstele mici poate conduce la convingeri functionale in raport cu rolul formato al jocului 78 implicarea adultului in activitatea de joc a copiilor poate fi directa, dar intotdeauna aceasta va presupune respectarea termenilor situatiei ludice impusi de copil si obtinerea acordului micilor participanti la joc Acest tip de implicare poate insemna: • jocul adultului alaturi de copil, atunci cand este invitat de copil sau cand doreste modelarea  exemplicarea unor comportamente de joc (nevoie exprimata de copil); • structurarea jocului si formularea de provocari noi, • organizarea grupului de copii (joc individual, in perechi sau iin grupuri mici) • rezolvarea  medierea conflictelor • oferirea de sugestii pentru continuarea jocului, • interactiunea suportiva cu copilul: stimularea dialogului si a exprimarii personale, incurajarea autonomiei, monitorizarea limbajului copiilor, incurajarea participarii tuturor copiilor, supravegherea copiilor pentru a fi in siguranta; • supravegherea activa si monitorizarea activitatii ludice a copiilor (esentiala, de exemplu, chiar si la varstele mai mari, in cazul jocului in spatiul on-line) • asigurarea ajutorului functional de care uneori copiii au nevoie (nu ajung la o jucarie, au dificultati in manipularea ei, nu stiu cum sa exprime un lucru, nu pot folosi limbajul pentru a justifica o actiune fata de alti copii si , in consecinta intra in conflicte etc ) • observarea sistematica a comportamentelor si reactiilor participantilor la joc • oferirea de feedback constructiv privind actiunile de joc si produsele jocului implicarea indirecta se poate obiectiva in: • asigurarea timpului, spatiului si resurselor necesare pentru joc, a posibililor parteneri de joc si a activitatilor potentiale; • asigurarea unor materiale de joc creative, adaptabile, care sa stimuleze copilul in raportarea inovativa la realitate Comunicarea adult - copil in situatiile ludice este extrem de importanta pentru copilul mic (Cohen, L J , 2012; David, 2003, Sylva et al 2004; Doverborg & Pramling, 1996), pentru oportunitatile de comunicare ca mijloc de intelegere pe care le creeaza, pentru stimularea intelectuala si comportamentala sporita pe care o asigura adultul interventia in doze adecvate a adultului nu este inoportuna nici chiar in cazul jocului spontan  liber al copilului Adultul poate observa discret comportamentele de joc ale copiilor sau poate oferi ajutor punctual atunci cand el este solicitat (ex: pune la dispozitie materiale de joc) sau cand devine imperativ (ex: apare un conflict intre partenerii de joc, care nu se stinge de la sine) insa principiul libertatii de 79 alegere a copiilor in cadrul jocului trebuie respectat in mod deoasebt in cadrul jocului liber Adultii implicati trebuie sa fie constienti de riscul de a "confisca" jocul copiilor daca: - impun anumite comportamente de joc sau insista ca jocul sa fie veridic ori conform cu realitatea ilustrata Jocul, chiar si cel cu subiecte din viata reala, poate avea elemente fantastice sau creative, imbinate de catre copii in mod spontan si natural cu cele reale - ofera sugestii si sprijin dincolo de cele solicitate de copii Sprijinul trebuie sa fie oferit treptat, fara ca adultul sa cedeze in fata unor emotii proprii: frica exagerata de a nu pune in pericol copilul, iritarea, mila in fata incercarilor repetate ale copiilor, teama exagerata de murdarie si dezordine, plictiseala in timpul jocului; - impun un nivel, ritm sau durata a jocului care depasesc abilitatile, cunostintele sau interesele participantilor indiferent de forma sa, jocul trebuie sa ramana sigur, relevant si atractiv pentru copiii implicati Asigurarea unui raport optim intre interventie si non-interventie in situatiile de joc, intre control si incurajarea autonomiei reprezinta un principiu care se impune, in special pe masura ce copiii cresc Jocul ofera ocazii de exersare a comportamentului independent Copiii iau decizii privind materialele de joc, partenerii si scenariul ludic, actiunile de joc si finalizarea jocului in conditiile in care jocul ramane sigur (nu devine periculos) pentru copii, adultii le pot permite treptat copiilor sa exerseze manifestarea independentei, intereselor, inclinatiilor si initiativelor de joc Jocul didactic Jocul didactic este o forma de activitate accesibila copilului, prin care se realizeaza o parte din sarcinile instructiv-formative ale activitatilor obligatorii, dar si a celor alese, intr-o atmosfera distractiva, antrenanta si motivanta Valoarea practica a jocului didactic consta in faptul ca in procesul desfasurarii lui, copilul are ocazia sa-si aplice cunostintele dobandite in diverse tipuri de activitati, sa isi exerseze priceperile si deprinderile in cadrul unei activitati placute, in care sarcina si conditiile de invatare sunt stabilite de cadrul didactic, dar elementul ludic este prezent prin integrarea unor momente de surpriza, asteptare, incercare a capacitatilor personale si intrrecere intre copii Jocurile didactice pot imbraca forma unor jocuri de miscare; parcurgerea de catre copii a unor trasee identice, intr-o intrecere, sdau a unor jocuri sportive combinate cu jocul de creatie: jocuri concurs in care copiii indeplinesc rolul unor personaje ("Dacii si romanii") Jocurile didactice care urmaresc explicit dezvoltarea psihica pot fi si acestea foarte variate iata o posibila clasificare a acestora, dupa criteriul ariei psihofizice exersate (adaptata dupa J Moyles): 80 Jocul psihomotor ce vizeaza dezvoltarea mobilitatii generale si fine:  Jocuri de constructie  dezasamblare;  Jocuri de manipulare coordonare;  Jocuri de stimulare senzoriala: de discriminare cromatica, muzicale;  Jocuri de miscare creativa (dansul);  Jocuri de catarare, escaladare; Jocul de stimulare intelectuala:  Jocuri lingvistice: de comunicare, gramaticale, de exersare a ascultarii, de cuvinte;  Jocuri de cunoasterea mediului: de explorare, investigatie, rezolvare de probleme;  Jocuri logico-matematice: cu numere si numarare, de comparare, analiza, descriere, clasificare, de perspicacitate;  Jocuri de creativitate: de imagerie mintala, de reprezentare estetica; Jocul de dezvoltare socio-emotionala:  Jocuri de comunicare, cooperare;  Jocuri de autocontrol: de imobilitate, de tacere;  Jocuri de empatie: interpretarea unor povesti, redarea unui personaj, imitatie;  Jocuri de prezentare de sine;  Jocuri de competitie;  Jocuri terapeutice; Categoriile de joc clasificate mai sus primesc in practica educationala valente organizatorice si formative specifice in functie de nivelul de dezvoltare al copiilor, jocurile didactice trebuind sa vizeze zona proximei dezvoltari si sa tina cont de linia generala a evolutiei prescolarilor in activitatea ludica Alte criterii de adaptare a tipurilor de joc didactic sunt: finalitatea mai generala urmarita, particularitatile individuale si de grup ale copiilor, nevoile lor de cunoastere Detaliind asupra acestui ultim criteriu, trebuintele de cunoastere ale prescolarilor pot fi pe deplin intampinate in jocul didactic, daca acest este riguros gandit si organizat, educatoarea fiind in acelasi timp preocupata pentru diferentierea si individualizarea sarcinilor de joc Trebuintele de cunoastere si actiune ale prescolarilor se pot manifesta in directii variate: - nevoia de a exersa, persevera, imita, controla, a obtine incredere im fortele proprii; - nevoia de a achizitiona noi cunostinte in domenii de interes, de a exersa deprinderi fizice si intelectuale si de a obtine competente specifice; - nevoia de a gandi si crea original; - nevoia de a investiga, cauta, explora neingradit; 81 - nevoia de a comunica, a pune intrebari, a interactiona cu ceilalti, a avea momente de reculegere si reflectie; - nevoia de a se prezenta pe sine si de a-si evalua posibilitatile si limitarile; - nevoia de a se angaja in activitate in ritmul propriu Conducerea jocurilor didactice Spre deosebire de jocul liber, ca activitate aleasa si organizata de copii, jocul didactic este un tip de joc directionat spre indeplinirea anumitor finalitati prestabilite Aceasta caracteristica presupune o sustinuta implicare a cadrului didactic din gradinita si scoala primara in proiectarea, organizarea si desfasurarea eficienta a activitatilor de joc didactic Proiectarea jocului didactic presupune din partea cadrului didactic proiectarea elementelor de structura a jocului Jocul de natura didactica are o structura specifica, in care se integreaza: Scopul didactic al jocului, dat de finalitatea instructiv-formativa urmarita Acesta trebuie formulat, facandu-se referire directa la obiectivele specifice ariei de continut in care se inscrie continutul jocului Sarcina didactica a jocului reprezinta problema de gandire si sau actiune pusa in fata copilului (a compara, a descrie, a ghici, a indica, a masura, a parcure un traseu) Sarcina didactica se regaseste in formularea cerintei jocului si trebuie indicata clar, in termeni operationali Cuprinzand la varstele mai mici un singur aspect de continut sau un singur element de actiune, pentru prescolarii mari si scolari, sarcina jocului poate fi mai cuprinzatoare, indicand actiuni complexe, pentru indeplinirea careia copiii  elevii sa fie pusi in situatia de a decide o strategie de rezolvare in oricare din situatii, insa, sarcina jocului trebuie astfel formulata incat sa antreneze intreaga personalitate a copilului( nu doar posibilitatile intelectuale, ci si cele afectiv-emotionale), iar acest lucru se poate face prin preocuparea educatoarei de a pastra si spori caracterul ludic al activitatii Elementele de joc ale activitatii trebuie sa fie prezente nu doar ca momente de relaxare sau recompensa finala(aplauze, festivitate de premiere), ci ca mijloc de rezolvare a sarcinii de joc: intrecere, momente de tensiune, momente de decizie etc Continutul jocului este alcatuit din ansamblul cunostintelor si capacitatilor obtinute in diversele activitati instructiv-formative, care sunt activate in functie de sarcina jocului care presupune reactualizarea, completarea, aplicarea lor practica Sarcina cadrului didactic este aceea de a solicita in cadrul jocului nu doar activitati de recunoastere sau reproducere a informatiei pe care copiii  elevii au achizitionat-o, ci si activitati de reorganizare a cunostintelor pentru sarcini de rezolvare de probleme sau aplicative Oricum, la un continut identic, cadrul didactic poate gandi sarcini diferentiate si chiar 82 individualizate Gradul de complexitate al sarcinii jocului trebuie sa fie optim, astfel incat cerinta jocului sa motiveze si sa sustina desfasurarea actiunii in proiectarea jocului didactic, cadrul didactic trebuie sa formuleze regulile jocului, astfel incat ele sa fie aplicabile pentru intreg jocul si pentru toti participantii la joc, chiar daca sarcinile acestora de joc sunt diferentiate Regulile jocului trebuie sa vizeze asigurarea unui comportament corect si disciplinat pe parcursul activitatii, dar au si rolul de a descrie cadrul de rezolvare a sarcinii jocului; de aceea ele trebuie sa restrictioneze comportamentul copiilor  elevilor intr-o masura care sa asigure caracterul incitant al jocului (ex : o echipa de jucatori nu poate continua jocu pana nu primeste raspunsul corect de la o alta echipa) in ceea ce priveste asigurarea materialului de joc, cadrul didactic are sarcina de a gandi si elabora materialele necesare indeplinirii sarcinii jocului (jetoane, fise, ,jucarii, echipamente), care sa fie adecvate particularitatilor de varsta si individuale ale copiilor si in acelasi timp stimulativ si diferit de materialele folosite in lectiile obisnuite Succesul jocului didactic este asigurat si de stabilirea prealabila a grupelor de joc, si a succesiunii actiunilor de joc, dar si de organizarea spatiului de activitate Sarcinile cadrului didactic in ceea ce priveste conducerea jocului didactic se continua si pe parcursul derularii acestuia Ele merg in sensul crearii atmosferei propice jocului in faza initiala si pe parcursul acestuia, prin observarea comportamentului copiilor  elevilor si asigurarea respectarii regulilor, prin incurajarea participarii tuturor copiilor elevilor la joc, incurajarea manifestarii entuziasmului si al sustinerii in jocurile - competitie, temperarea unor tendinte negative si oferirea de feed-back permanent in prezentarea jocului, cadrului didactic ii revine rolul de prezentare a materialelor de joc, a caracteristicilor si functionarii acestora, sau a unor exemple de continut (ex : o ghicitoare, propozitie, pereche de cuvinte de tipul celor ce vor fi utilizate), anuntare a titlului si scopului jocului, care se va face concis si pe intelesul copiilor  elevilor Denumirea jocului trebuie sa fie suficient de sugestiva, pentru a se putea face referire la ea pentru reglarea actiunii de joc (ex : "inventam cuvinte" si nu le copiem) De asemenea, explicarea si demonstrarea jocului ii revine tot cadrului didactic, care poate sa antreneze si unu-doi copii  elevi pentru ilustrarea activitatii Acum cadrul didactic indica regulile jocului si se asigura ca toti copiii le-au inteles, precizeaza continutul jocului si principalele momente ale acestuia, arata cum se va folosi materialul pe parcursul jocului, distribuie roluri si responsabilitati, formuleaza cerintele ce trebuie satisfacute pentru a castiga si, eventual, criteriile de eliminare din joc Apoi organizeaza executarea jocului de proba, pentru a se asigura ca elementele jocului au fost clar intelese in functie de reusita probei, face recomandari ulterioare si corecteaza greselile tipice intalnite 83 Pe parcursul desfasurarii jocului, cadrul didactic ofera asistenta copiilor, asigura materiale suplimentare, sau chiar participa efectiv ca jucator insa in aceasta ultima situatie cadrul didactic continua sa fie impartial si in controlul deplin al situatiei, pentru a asigura astfel atmosfera de securitate emotionala necesara copiilor La finalul jocului, face aprecieri cu privire la comportamentul copiilor  elevilor, la masura in care au fost respectare regulile si corectitudinea si originalitatea indeplinirii sarcinilor de joc Eventual, gandeste impreuna cu copiii  elevii modalitati de continuare complicare a jocului Dincolo de aceste sarcini de organizare si desfasurare a jocului, cadrul didactic va face o evaluare riguroasa a reusitei jocului din perspectiva didactica si va integra noile achizitii ale copiilor  elevilor in contexte mai largi sau aplicative, in cadrul altor tipuri de activitati in organizarea activitatilor de joc didactic si, in general, pentru proiectarea activitatilor ludice in gradinita si scoala primara, cadrul didactic trebuie sa realizeze un bun echilibru intre ponderea activitatilor de joc si altor tipuri de activitati instructivformative din programul educational al copiilor  elevilor De asemenea, tot ca o recomandare generala, cadrul didactic trebuie sa decida competent asupra gradului de implicare si directionare a jocului copiilor  elevilo r Copiilor   elevilor trebuie sa li se asigure timp pentru cautare si descoperire a solutiilor in cadrul activitatilor ludice in mod particular, in ceea ce priveste activitatea din gradinita, intelegand importanta investigatiei si interactiunii libere, dar si a implicarii directe in jocul copiilor, educatoarea trebuie sa exerseze alternarea si completarea reciproca a jocului liber si directionat al copiilor Jocul liber poate fi dublat de momente de coordonare, implicare, evaluare si alimentat in urma unor momente de reorganizare si adaptare, pe care cadrul didactic le asigura Care sunt elementele definitorii ale unei activitati didactice  situatii de invatare care pot recomanda aceasta situatie drept o situatie de joc didactic? 84 MODUL Vii CaMPUL RELAtiONAL AL GRaDiNitEi DE COPii si AL sCOLii PRiMARE 1 Campul relational al gradinitei de copii si al scolii primare-aspecte conceptuale Contextul social in care functioneaza institutia educationala integreaza variabile multiple, a caror configurare si conditionare reciproca asigura caracteristici specifice programelor educationale La randul lor, caracteristicile climatului psihosocial al gradinitei  scolii primare conditioneaza eficienta actiunilor didactice, ambianta educationala avand in sine valente formative incontestabile Pe parcursul capitolului de fata vom incerca sa oferim un tablou al campului relational pe care il dezvolta gradinita de copii  scoala primaera ca institutie apartinatoare sistemului de invatamant si comunitatii, pe de-o parte, si ca spatiu de relationare complexa interindividuala, pe de alta parte Definim notiunea de camp relational drept ansamblul structurat al relatiilor psihosociale pe care le determina interactiunile interpersonale in activitatea comuna de natura instructiv-formativa si in afara acesteia, completat de contextul relational extern in care este angajata institutia educationala Pentru a intelege determinarile reciproce complexe pe care campul psihosocial intern si campul psihosocial extern le au asupra calitatii programelor instructiv-educative ale gradinitei de copii  scolii primare, consideram importanta analiza caracteristicilor mediului educogen al gradinitei  scolii primare, a relatiilor ce se stabilesc intre actantii procesului educational: cadrul didactic si elevii  copiii, si, nu mai putin important, a interactiunilor si determinarilor reciproce ale institutiei prescolare cu familia, scoala si comunitatea 2 Mediul educogen al gradinitei si al scolii primare institutia educationala isi exercita influentele educative asupra copiilor  elevilor, atat prin actiuni directe, cat si in mod indirect, prin felul in care isi organizeaza elementele de mediu pedagogic Mediul pedagogic al gradinitei  scolii primare reprezinta ansamblul factorilor naturali si sociali, materiali si spirituali, angajati in activitatea de formare si dezvoltare a personalitatii copilului prescolar, in raport cu trebuintele specifice varstei si cu potentialitatile individuale, in beneficiul sau si al comunitatii sociale influenta formativa a mediului, a contextului in care are loc procesul educational este argumentata pertinent in teorii recente ale psihologiei dezvoltarii, la care am facut deja referire pe parcursul cartii: teoria achizitiei abilitatilor cognitive a lui K Fisher, conform careia, nivelul de activare a unei abilitati depinde si de contextul particular de stimulare a ei, suportul ambiental fiind deseori hotarator in achizitia 85 si dezvoltarea diverselor planuri cognitive, conceptia reprezentantilor scolii de psihologie sociala cognitiva de la Geneva, conform carora dezvoltarea cognitiva este mediata de interactiunile sociale, la care pot fi adaugate teoria zonei proximei dezvoltari, a lui Vagotski si contributiile privind rolul mediator al adultului in dezvoltarea copilului aduse de R Feuerstein si la noi in tara de cercetarile Mariei Roth- Szamoskozi Rolul formativ al mediului educational este recunoscut si in documentele curriculare ale gradinitei  scolii primare, care pe langa programa formala, descriu si asanumita programa informala, data de "calitatea relatiilor interumane, relatiile gradinitei cu parintii si comunitatea, valorile promovate indirect de unitatea prescolara respectiva" Aceleasi documente prefigureaza ca tendinta de schimbare in gradinita, "crearea unui mediu educational adecvat, pentru o stimulare continua a invatarii spontane a copilului" (Programa activitatilor instructiv-educative din gradinita, 2000) Caracterul educogen al factorilor de mediu ambiental este dat de capacitatea implicita a resurselor naturale, sociale, materiale si spirituale care asigura o anumita configuratie contextului educational, de a genera influente formative implicite, dincolo de efectele educative urmarite intr-o maniera explicita in cadrul procesului de invatamant Mediul se dovedeste un factor de educatie numai in conditiile in care el este structurat intr-o maniera curriculara, integrata, in care componentele procesului de invatamant - finalitatile, continuturile, caracteristicile actantilor procesului educational, educatori, educati si parinti, strategiile si stilul didactic, formele predilecte de organizare a activitatilor, resursele materiale si de timp - au fost gandite si proiectate in stransa determinare reciproca si in concordanta cu ethosul institutiei prescolare si cu politica educationala promovata de aceasta, dar si cu specificul, conceptiile si expectantele mediului social largit al comunitatii si societatii in ansamblu imbinarea specifica, particulara a acestor componente da personalitate, identitate institutiei educationale Rezulta ca mediul educogen este unul caracterizat prin coerenta programelor instructiveducative Caracterul educogen al contextului institutional in care are loc procesul instructiveducativ este dat si de masura in care, factorii de mediu reusesc sa satisfaca interesele(nevoile, tendintele) generale si individuale ale participantilor la educatie, cadre didactice si copii  elevi, in sensul in care spatiul fizic si resursele materiale si spirituale disponibile permit, pe de-o parte, elaborarea proiectelor educationale concepute de educatori, iar pe de alta parte, exprimarea libera, dinamica a copiilor Putem afirma, in consecinta ca mediul generator de influente formative trebuie sa se caracterizeze printrun potential optim de actiune Ambianta educationala este un alt factor ce conditioneaza caracterul educogen al mediului Ea se defineste, in plan extern, printr-o anumita calitate a relatiilor pe care gradinita le stabileste cu parintii si 86 comunitatea, iar in plan intern, prin calitatea relatiilor interpersonale ale actantilor actiunii instructiv- educative, copii, educatori, personal administrativ Literatura pedagogica inventariaza atribute posibile ale ambiantei educationale care poate fi: inchisa sau deschisa cu privire la comunicarea pedagogica; noncooperanta sau parteneriala, cu privire la stilul de relationare profesor elev si elevelev; nonpermisiva sau permisiva, cu privire la aspectele afectiv-motivationale ce caracterizeaza relatia profesor-elev; impersonala sau personala, cu privire la caracterul diferentiat al influentelor formative Pedagogia moderna promoveaza stilul democratic de relationare interindividuala in procesul educativ, bazata pe comunicare, cooperare, individualizare, numeroase studii aducand argumente pentru eficienta acestui stil de relationare, in raport cu cel traditional, nu doar in planul invatarii academice, dar si al construirii unui stil eficient de relationare sociala Putem deduce din comentariul de mai sus, faptul ca mediul educogen trebuie sa se caracterizeze printr-un stil eficient de relationare a agentilor sai in viziunea noastra, mediul gradinitei determina influente pozitive semnificative asupra copiilor  elevilor, in masura in care el reflecta:  un program didactic coerent care va asigura un caracter unitar al comportamentului educational al cadrului didactic, al personalului ingrijitor si al parintilor care vor promova aceleasi timuri de valori;  o buna organizare si utilizare a resurselor materiale si a spatiului;  un stil eficient de relationare adult-copil elev si copil-copil sau elev - elev De exemplu, literatura psihopedagogica indica o serie de cerinte pe care spatiul de desfasurare a activitatii instructiv-educative din gradinita trebuie sa le indeplineasca: - spatiu adecvat, ceea ce inseamna cel putin 1mp copil, in sala de grupa si 2,5mp copil, in curte Spatiul din interior si mobilierul trebuie sa permita activitati in grupuri mici si organizarea in cerc; - situarea gradinitei, intr-un spatiu deschis, natural, ferit de zgomotul puternic al orasului, insa nu izolata de acesta; - incaperi luminoase (in cea mai mare parte a zilei cu lumina naturala); - organizarea tuturor zonelor de activitate astfel incat sa fie in raza vizuala a copiilor; - asezarea mobilierului si a materialelor astfel incat copiii sa aiba sentimentul stapanirii spatiului grupei (ex :catedra educatoarei va fi mica si asezata intr-un colt); - dispuneri adecvate ale spatiului: o zona larga la intrare, zona cu dulapuri, acces usor la zonele de joaca si toalete; - asigurarea securitatii spatiilor; - conditii de igiena corespunzatoare; - incalzire si aerisire corespunzatoare; 87 - organizarea unor camere de toaleta placute si fara legatura directa cu camerele de joaca; - delimitarea in curte a unor zone insorite si a altora cu umbra, a unor zone de joaca si a altora de relaxare; - aranjarea cat mai adecvata a echipamentelor si materialelor didactice, care trebuie sa fie: stimulative, accesibile, la indemana copiilor, utilizate de cate ori exista ocazia, disuse dupa o logica didactica anume: arii de stimulare, zone cu tematica specifica, proximitati spatiale pentru materiale ce transmit stimuli similari ori suficient de indepartate unele de altele pentru a nu distrage atentia copilului de la explorarea lor in profunzime etc (dupa: Gradinita de copii o afacere in expansiune si o investitie sigura, Rentrop si STRATON, Grup de editura si consultanta in afaceri, 1999) Desi de cele mai multe ori prezenta unor spatii deja constituite ii lasa cadrului didactic foarte putina libertate de decizie in legatura cu amenajarea lor, cunoasterea criteriilor mai sus amintite este importanta deoarece ele pot conditional calitatea procesului de instruire si educatie oferit de gradinita Recomandarile privind dezvoltarea programelor de educatie prescolara propun un nou principiu al organizarii spatiilor educationale in arii de stimulare - arii sau domenii de activitate in care se petrece jocul si invatarea Aceasta noua conceptie care implica optiunea copiilor pentru tipul de activitate pe care o va desfasura si necesita asigurarea libertatii de miscare a copiilor in sala de grupa este o forma optima de creare a ocaziilor de experimentare si invatare prin actiune 3 Natura relatiilor interpersonale in gradinita si scoala primara Prin caracterul sau de mediu institutionalizat, gradinita  scoala primara ofera repere specifice in care se va inscrie relatia educatoare  invatator - copii, in procesul educational si dincolo de acesta Desi imprumuta foarte mult din incarcatura afectiva a relatiei parinte - copil, noua relationare cu adultul pe care prescolarul  scolarul mic o face odata cu intrarea in gradinita are cateva trasaturi aparte: - implica o anumita distanta sociala; - presupune respectarea unor reguli de comunicare si relationare cu un adult, altul decat parintele; - este marcata de preocuparile explicite ale educatoarei atingerea finalitatilor instructiv- educative propuse; - este mediata de preocuparea copilului prescolar  scolar mic pentru rezolvarea sarcinilor didactice; - este influentata de conditiile particulare pe care le are institutia educationala: spatiul unde este situata, dotarea, mobilierul, pregatirea cadrului didactic, programul special de instruire si formare 88 Cadrul didactic este repede perceput de copil  elev drept un alt adult semnificativ, in afara parintilor, pe care nu il accepta intotdeauna foarte usor, mai ales ca acest proces se suprapune adesea peste primele situatii in care copilul se desparte temporar de parinti insa mediul stimulativ al gradinitei si experienta de comunicare in astfel de sitatii a educatoarei faciliteaza adaptarea prescolarului la noul sau statut Educatoarea devine pentru acesta un punct de reper in contextul bogat in provocari al gradinitei Copilul se straduieste sa obtina atentia si aprecierea educatoarei, accepta fara conditionari regulile impuse de aceasta si ii recunoaste autoritatea absoluta Acest lucru nu inseamna renuntarea copilului la manifestarea unor trebuinte firesti precum: afirmarea de sine, impartasirea impresiilor si a unor puncte de vedere personale, nevoia de a avea un anumit control asupra unor situatii educationale si de a-si exersa capacitatea de a alege si de a lua decizii, iar aceste nevoi trebuie incurajate si indeplinite de educatoare ori cate ori este posibil Rolul cadrului didactic in relatia sa cu copiii  elevii presupune exercitarea unor atributii multiple Teoria si practica educationala prescolara descrie noi roluri si atitudini ale cadrului didactic din gradinita si scoala primara, care deriva din transformarea de ansamblu a viziunii asupra procesului de educare a prescolarilor si a scolarilor mici si dintr-o noua conceptie care se contureaza asupra copilului cuprins in programul de educatie timpurie Recomandarile curriculare actuale implica depasirea rolului traditional al cadrului didactic, acela de transmitator de informatie si anticipeaza noi atributii ale acestuia in relatia cu cel care invata cadrul didactic este vazut ca un mediator si facilitator al invatarii directe prin explorare Asumarea de catre cadrul didactic a acestui rol presupune intelegerea faptului ca fiecare copil  elev invata intr-un mod aparte si are nevoi de cunoastere diferite Angajati in activitati de invatare, copiii sunt incurajati sa gandeasca singuri, sa ia decizii si sa gaseasca solutii pentru problemele intalnite Cadrul didactic prezent intr-o astfel de situatie, punand intrebari care ii vor incuraja pe copii  elevi sa gandeasca si altfel asupra a ceea ce fac, luand cunostinta despre eventualele concluzii gresite la care copiii  elevii ajung si hotarand asupra contextului optim in care aceste greseli vor fi corectate Desigur, uneori facilitarea invatarii inseamna tocmai oferirea unor informatii fara de care copiii  elevii nu pot continua rezolvarea sarcinii de invatare, insa cadrul didactic trebuie sa decida asupra momentului potrivit pentru o astfel de interventie de predare Atitudinea cadrului didactic in activitatea de transmitere de noi cunostinte este si ea definitorie pentru relatia cu copiii  elevii Cum la varstele mici expunerile sunt de cele mai multe ori ineficiente, atentia copiilor trebuie canalizata spre noul subiect, iar cadrul didactic trebuie sa il prezinte de asa maniera incat el sa devina relevant pentu copii  elevi, prin prisma experientei de viata si invatare pe care acestia o au Cadrul didactic este si organizatorul activitatii de joc a copilului, activitate in care se poate angaja uneori ca partener, insa intotdeauna observa, asista si regleaza conduita de joc a copiilor  elevilor 89 Observarea activitatii ludice este pentru cadrul didactic un prilej de cunoastere a identitatii copiilor  elevilor, a trairilor emotionale si a experientelor de viata parcurse, a calitatii cunostintelor si a capacitatii acestora de a le utiliza creator, fapt ce ii permite adaptarea si diferentierea modalitatilor de relationare individuala cu fiecare dintre copii  elevi Rolul cadrului didactic in relatia cu copiii  elevii este exercitat si in directia evaluarii prestatiilor copiilor  elevilor in grapdinita, evaluarea fiind preponderent formativa , acest lucru permite pastrarea unei atmosfere care ii confera copilului siguranta si detasare in scoala, evaluarea semnificata prin calificative poate face ca atmosfera sa devina una concurentiala, cu un posibil impact negativ asupra calitatii relatiilor dintre elevi si ale elevilor cu cadrul didactic Justificarea corecta a aprecierilor facute poate reduce acest risc in sfarsit, cadrul didactic este si un mediator al comportamentului copiilor Activitatea de disciplinare in gradinita si scoala primara este de natura pozitiva si implica, in opinia noastra, respectarea de catre cadrul didactic a unor principii de baza: - formularea regulilor de comportament intr-o maniera pozitiva si implicarea de cate ori este posibil a copiilor  elevilor in stabilirea regulilor; - evitarea diminuarii respectului de sine al copiilor  elevilor; - evitarea motivarii sau argumentarii prin comparatii intre copii  elevi; - definirea clara a limitelor si respectarea lor; - redirectionarea comportamentelor inadecvate; - exprimarea fatisa a incurajarii si aprobarii; - grija de a nu amplifica sentimentul de vinovatie si rusine; - utilizarea cu discernamant a recompensei si pedepsei; - folosirea cuvantului si a tonalitatii vocii ca instrumente pedagogice Nu putem sa nu amintim rolul de model pe care cadrul didactic il joaca in relatia cu copilul  elevul inclinatia spre imitatie a prescolarilor si scolarilor mici se manifesta si in preluarea rapida si fidela a comportamentelor, limbajului si atitudinilor pe care educatoarea le manifesta De aceea, increderea in sine, echilibrul psihic, capacitatea de comunicare eficienta, preocuparea pentru comunicarea interindividuala, dinamismul, simtul ordinii si al frumosului, calitati absolut necesare cadrului didactic se vor regasi si in personalitatea copiilor  elevilor 90 4 Colaborarea institutiei educationale cu alte medii educationale Parteneriatul gradinitei  scolii cu parintii si implicarea comunitatii in activitatea si decizia educativa reprezinta preocupari de actualitate ale domeniului prescolar Nu mai putin importanta este asumarea de catre gradinita alaturi de familie a rolului de veriga initiala a educatiei permanente a individului, ceea ce implica preocuparea pentru continuitatea functionala a influentelor educative oferite de cele doua institutii Materializarea acestor preocupari se regaseste in demersurile concrete initiate pentru stabilirea de punti de comunicare cu familia, comunitatea si scoala Ansamblul acestor relationari imbogateste campul relational pe care gradinita il descrie, de aceasta data in planul socio-educational largit a Colaborarea gradinitei si scolii cu familia Obiectivul principal al colaborarii gradinitei si scolii cu familia consta in conturarea unitatii de actiune a celor doi factori educationali, finalitate a carei indeplinire este conditionata de unitatea de conceptii si exigente, de un mod convergent de actiune, de o buna cunoastere reciproca si de o atitudine reciproca deschisa Acest obiectiv se poate realiza doar prin conceperea relatiei gradinita  scoala - familie in dublu sens Este vorba, pe de-o parte de preocuparea cadrelor didactice de a cunoaste mediul familial al copilului  elevului si natura influentelor educationale exercitate de parinti si de a tine cont de experienta de viata si invatare acumulata de copil  elev in familie, iar pe de alta parte, de demersurile de implicare a parintilor in activitatea educationala a gradinitei  scolii, atat ca parteneri in procesele de instruire si formare, cat si ca participanti in programele de educatie a parintilor b Colaborarea gradinitei si scolii cu comunitatea Colaborarea gradinitei  scolii cu comunitatea in care functioneaza integreaza doua planuri de actiune institutia educationala recunoaste valentele formative pe care comunitatea, mediul socio-cultural din care provin copiii  elevii o exercita asupra acestora si tine cont in programele educationale de toate experientele de cunoastere si de viata prilejuite de aceasta Mai mult, programele educationale isi propun ca tendinta de evolutie familiarizarea copiilor  elevilor cu ambianta culturala a spatiului social caruia acesta ii apartine Punerea in practica a acestei preocupari pedagogice presupune deschiderea catre resursele comunitatii si largirea cadrului de desfasurare a activitatilor din gradinita  scoala, pentru integrarea acestor resurse Astfel, este deja o situatie obisnuita utilizarea spatiilor comunitatii pentru desfasurarea unor serbari, intreceri sportive O consecinta a acestui tip de actiuni este constientizarea de catre membrii comunitatii a problematicii specifice invatamantului, fapt ce a determinat implicatii practice benefice: implicarea autoritatilor locale in organizarea unor evenimente, atragerea de sponsorizari, implicrea unor institutii ale comunitatii: ONG-uri, servicii sociale, in realizarea de actiuni concrete de protectie sociala a copiilor si de 91 integrare in sistemul educational a unor copii defavorizati si de proiecte de dezvoltare institutionala Al doilea plan al colaborarii implica institutia educationala ca prestatoare de servicii catre comunitate Gradinita este primul segment al unui sistem de invatamant care isi propune pregatirea indivizilor pentru o integrare sociala activa institutia prescolara isi asuma aceasta finalitate, transpunand-o in procesul de socializare primara si in pregatirea pentru scoala Frecventarea gradinitei devine astfel un factor de reusita scolara viitoare si, generalizand, de eficienta a sistemului educational Adoptand principiul educatiei pentru toti, si in consecinta, flexibilizandu-si curriculum-ul, programele educationale devin mobiluri ale integrarii educationale a copiilor cu risc si cerinte educative speciale Perceptia institutiei la nivelul comunitatii este aceea a unui mediu integrativ care asigura prin specificul componentelor sale prevenirea marginalizarii sociale si sansa la educatie pentru toti copiii c Colaborarea gradinitei cu scoala Pregatirea copilului pentru startul scolar este un obiectiv final deplin acceptat si promovata in programele de educatie timpurie din toate sistemele de invatamant dezvoltate, in conditiile intensificarii si accelerarii intregului proces de invatamant, incepand de la primele trepte ale acestuia Aceasta accelerare nu inseamna coborarea varstei de scolarizare, ci o intensificare a instruirii si formarii sistematice a copiilor inca din primii ani ai gradinitei in consecinta, pe parcursul perioadei prescolare, copiii acumuleaza un bagaj important de cunostinte fundamentale, priceperi, deprinderi, atitudini, capacitati, comportamente care, consolidate si imbogatite pe parcursul anului pregatitor pentru scoala, vor contribui la conturarea "capacitatii complexe de invatare" sau a "starii de pregatire pentru scoala", definita in literatura psihopedagogica drept "echilibrul realizat de ansamblul proceselor psihice care deschide calea unei deplasari si a unei achizitii noi, marcheaza acel nivel al dezvoltarii copilului la care activitatea de tip scolar contribuie din plin la dezvoltarea in cotinuare a personalitatii" (Kulcsar, T , 1978) Desi trasaturile psihice pe care le solicita activitatea de elev nu pot fi desavarsite in gradinita, premisele acestor trasaturi pot si trebuie sa fie cultivate cu mijloacele specifice institutiei prescolare, pastrand jocul ca activitate predilecta a copiilor si evitand transformarea gradinitei intr-o mini-scoala Multitudinea relatiilor pe care gradinita le stabileste cu mediul socio-educational apropiat situeaza institutia de educatie preprimara intr-un context de determinari reciproce menite sa asigure eficienta si optimizarea procesului educational Gradinita devine astfel un centru de educatie care lucreaza in beneficiul copiilor, al familiilor lor si al comunitatii Campul relational al gradinitei de copii si al scolii primare este prezentat ca factor educogen Sunt analizate posibilitatile de extindere a campului relational al institutiei educationale spre familie si comunitate 92 1 Reflectati asupra activitatilor de found raising posibil de efectuat cu copiii in gradinita sau cu elevii in scoala 2 Exersati elaborarea de materiale si programe de activitati de asigurare a relatiei eficiente scoala - comunitate 3 Definiti criterii de eficienta a interventiei cadrului didactic pentru asigurarea relatiei cu familia 4 Descrieti modalitati de comunicare familie - scoala care sa nu implice direct venirea parintilor in scoala • Glosar Ambianta educationala se defineste, in plan extern, printr-o anumita calitate a relatiilor pe care gradinita le stabileste cu parintii si comunitatea, iar in plan intern, prin calitatea relatiilor interpersonale ale actantilor actiunii instructiv-educative, copii, educatori, personal administrativ Camp relational este ansamblul structurat al relatiilor psihosociale pe care le determina interactiunile interpersonale in activitatea comuna de natura instructiv-formativa si in afara acesteia, completat de contextul relational extern in care este angajata institutia educationala Centrul pentru Educatia si Dezvoltare Timpurie - este o institutie care promoveaza principiile dezvoltarii timpurii integrate si care ofera servicii specifice in domeniul educatiei timpurii Centrul ofera servicii educationale prin intermediul cresei si gradinitei si, in acelasi timp, servicii de sanatate si protectie prin intermediul unei echipe multidisciplinare de specialisti (experti) Serviciile sunt furnizate in incinta institutiei sau direct acasa in familiile care solicita acest lucru, precum si in centre de zi, crese si gradinite Domeniile experientiale sunt "campuri cognitive integrate" (L Vlasceanu) care transced granitele dintre discipline si care, in contextul dat de prezentul curriculum, se intalnesc cu domeniile traditionale de dezvoltare a copilului, respectiv: domeniul psihomotric, domeniul limbajului, domeniul socio-emotional, domeniul cognitiv Educatia parintilor este un tip de educatie formala si non-formala care are ca scop sprijinirea familiilor in vederea imbunatatirii cunostintelor si abilitatilor parentale, realizata in stransa colaborare cu specialisti in educatie, sanatate, nutritie si protectia copilului Educatie prescolara este un tip de educatie formala inclus in sistemul national de educatie, care nu este obligatoriu si se adreseaza copiilor cu varste intre 3 si 6 7 ani Acesta este primul stadiu al educatiei formale si are ca obiectiv specific asigurarea dezvoltarii globale a copilului (cognitiv, fizic, social, emotional) si sa-i pregateasca pentru debutul scolar Educatia prescolara este o parte din educatia timpurie 93 Educatie timpurie - este educatia care priveste copiii de la nastere pana la 8 ani si care le ofera acestora conditii specifice pentru dezvoltarea lor generala in concordanta cu caracteristicile individuale si de varsta Educatia timpurie este cruciala pentru dezvoltarea si educatia ulterioara a copilului si se realizeaza prin folosirea unei metodologii si a unui curriculum adecvate, precum si a unui personal calificat, in stransa colaborare cu familia si serviciile de sanatate si protectie a copilului Experienta de invatare pedagogica reprezinta o achizitie in plan personal, a elevului care se obiectiveaza intr-o modificare in sens pozitiv a structurilor cognitive, afective sau psihomotor Gradinita - este o institutie publica care ofera copiilor cu varste intre 3 si 6 7 ani educatie prescolara in acord cu o anumita metodologie si dupa un anume curriculum Aceasta este o institutie publica unde are loc primul stadiu al educatiei formale din cadrul sistemului de educatie din Romania Jocul didactic este o forma de activitate accesibila copilului, prin care se realizeaza o parte din sarcinile instructiv-formative ale activitatilor obligatorii, dar si a celor alese, intr-o atmosfera distractiva, antrenanta si motivanta Rutinele sunt activitatile-reper dupa care se deruleaza intreaga activitate a zilei Ele acopera nevoile de baza ale copilului si contribuie la dezvoltarea globala a acestuia Situatia de invatare reprezinta un context pedagogic creat de actiunea conjugata a urmatorilor factori: sarcina de invatare, cunostintele si abilitatile pe care le poseda elevul, cerute in rezolvarea sarcinii de lucru, obiectivele de invatare si obiectivele de formare relative la sarcina, unitatea de timp si resursele mediului fizic in care are loc invatarea, contextul relational creat in jurul sarcinii de invatare Tema saptamanala (abordata in cadrul proiectului tematica sau in afara acestuia) este o unitate de continut care reprezinta un domeniu de cunoastere integratoare in sine, in jurul caruia se structureaza intreaga activitate cu copiii pe o perioada de timp 94 